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RESUMO

A partir das contribuicbes do campo de estudos da Pedagogia da Infancia, esse
trabalho apresenta o resultado da pesquisa referente ao estudo das transi¢Oes
cotidianas que ocorrem com bebés e criancas bem pequenas na creche. Nesse
contexto, no ambito da pesquisa proposta, conceitualmente, as transi¢des cotidianas
sao entendidas como aprendizagens socioculturais que exigem e/ou geram mudangas
na vida de bebés e criangas bem pequenas no contexto institucional. Isso quer dizer
que sao aprendizagens relativas aos modos como as criangas lidam com o tempo,
habitam o espago, se relacionam com os seus pares e utilizam artefatos partilhados
socialmente durante a jornada na creche. Tendo em vista o exposto, os objetivos da
investigagdo foram: a) conhecer sobre os modos de ser e de viver dos bebés e criangas
bem pequenas em relacdo a como a creche organiza os tempos, 0s espagos, 0s
materiais e os grupos; b) compreender os processos das transi¢cdes cotidianas
vivenciadas pelos bebés e criangas bem pequenas na creche; c) mapear quais
transicdes cotidianas as criangas vivem nesse contexto; d) discutir como podemos, por
meio da participacao guiada, estruturar e apoiar as aprendizagens decorrentes das
transi¢des cotidianas. Metodologicamente, foi desenvolvida uma pesquisa com dez
criangas com idades entre 0 e 2 anos, por um periodo de seis meses, em uma turma
de uma Escola Municipal de Educacao Infantil da regido metropolitana de Porto Alegre
(RS). Tendo em vista a geracao dos dados da pesquisa, foram utilizadas as seguintes
estratégias metodologicas: observacdo, registro em diario de campo e registro
fotografico e filmico. A partir da leitura do material empirico, gerado por meio do
trabalho de campo, foram definidas as seguintes unidades analiticas: a) a
responsividade dos anuncios docentes como estrutura e suporte das transicoes
cotidianas; b) a transicdo cotidiana dos deslocamentos dos bebés e criancas bem
pequenas no interior da creche; ¢) a transicao cotidiana dos cuidados pessoais de
bebés e criancas bem pequenas. Em relacdo aos anuncios docentes do que ira ocorrer
durante o cotidiano na creche, foi possivel constatar que tal acdo pedagogica respeita
as temporalidades das criancas, gerando bem-estar e seguranca nos processos de
transicdo cotidiana. No que diz respeito a unidade analitica referente aos
deslocamentos das criancas na creche, foi possivel evidenciar como o planejamento
dos tempos, espacos e materiais e a organizacao das criangas em grupos contribuem
para que elas habitem os espacos a partir de agdes autdonomas. Por sua vez, a partir
das analises empreendidas em relagdo a unidade dos cuidados pessoais, referentes aos
modos como as criangas aprendem a realizar as agdes de lavar as maos, limpar o nariz,
trocar fralda, escovar os dentes e descansar, foi possivel constatar que elas se
constituem em complexas aprendizagens socioculturais na vida das criangas. Por fim,
como decorréncias das analises empreendidas na pesquisa, sdo declarados os direitos
dos bebés e das criangas bem pequenas de viver transi¢des cotidianas exitosas na
creche, a partir de mediacdes docentes qualificadas.



Palavras-Chave: Educacao Infantil. Creche. Bebés. Criancas bem pequenas.
Transi¢oes cotidianas. Cotidiano. Aprendizagens socioculturais.
Participacao guiada.



ABSTRACT

From the contributions coming from the Childhood Pedagogy field, this paper presents
the results of the research concerning the study of daily transitions which occur with
babies and infants in the day care center. In this context, within the scope of the
proposed research, conceptually, daily transitions are understood as sociocultural
learnings that demand and/or bear changes in the lives of babies and very small
children in this institutional context. This means that these are learnings on the ways
children deal with time, how they inhabit space, how they relate to their pears and how
they use socially shared artifacts during day care journey. In the view of the proposed
ideas, the objectives of the investigation were: a) knowing about the ways of being and
living of babies and infants in relation to how the day care center organizes time,
spaces, materials and groups; b) understanding the processes of the daily transitions
experienced by babies and infants in the day care center; c¢) mapping which daily
transitions children live in this context; d) discussing how we can, through guided
participation, structure and support learnings resulting from daily transitions.
Methodologically, a research with ten children aged 0 to 2 years old was developed,
during a period of six months, in a class of a Municipal School of Early Childhood
Education in the metropolitan region of Porto Alegre (RS). In order to generate the
research data, the following methodological strategies were used: observation,
recording in field journal, photographic register and film recording. From the reading
of the empirical material, generated through the field work, the following analytical
units were defined: a) the responsiveness of teaching announcements as a structure
and as support of daily transitions; b) the daily transition of the shifts of babies and
infants inside the day care center; c) the daily transition of the personal care of babies
and infants. Regarding the teaching announcements of what would happen during the
daily life in the day care center, it was possible to verify that such pedagogical action
respects the children’s temporalities, generating well-being and security in the process
of daily transition. Concerning the analytical unit referent to the displacements of
children in the day care center, it was possible to foreground how the planning of time,
spaces and materials and the organization of the children within groups contribute for
them to inhabit the spaces from autonomous actions. Whereas, from the analyses
carried out in relation to the personal care unit, referring to the ways children learn to
perform the actions of washing their hands, cleaning their nose, changing their diapers,
brushing their teeth and resting, it was possible to verify that they happen in complex
sociocultural learning in children’s life. At last, as a result of the analyses undertaken in
the research, the rights of babies and infants to live successful day-to-day transitions
in the day care center are declared, based on qualified teacher mediations.

Keywords: Child education. Day care center. Babies. Infants. Daily transitions.
Day-to-day. Sociocultural learning. Guided participation.
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1 OS INICIOS DO GRANDE MOSAICO: os porqués de investigar as

transicoes dos bebés e criancas bem pequenas na creche

Quais sao as transicdes cotidianas' (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
ALVAO; CAVALCANTE, 2015)? que os bebés e as criancas bem pequenas vivem na
jornada® na creche*? De que modo as criangas agem e reagem a elas no cotidiano da
instituicao? Quais aspectos as tornam mais ou menos sucedidas, prazerosas e
respeitosas? Como e quais aprendizagens estao envolvidas nesses processos? Como
desnaturalizar as praticas cotidianas automatizadas no contexto da creche?
Exatamente quando e como estas perguntas comecaram a me inquietar, torna-se dificil
temporalizar, mas, com certeza, estdao carregadas de significados e totalmente
relacionadas ao meu processo de transformacdao como profissional da Educacao
Infantil e a minha trajetoria.

Nesse sentido, posso afirmar que tais inquietagdes estdo relacionadas a
professora e a profissional que me tornei e a, atual, pesquisadora, da Linha de Pesquisa
Estudos sobre Infancias da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); um
encontro, um sonho, que exigiu estudo e dedicacao. Esse sonho nao se restringe a
apenas buscar receber o titulo de mestre, mas carrega a minha vontade de viver o lugar
de pesquisadora, abre possibilidades de contribuicdo nas discussdes do campo da
Educacgao Infantil e no olhar para a crianca como crianga, de aprender sobre a

Pedagogia através da perspectiva dos bebés e criancas bem pequenas®, de conhecé-

' Esse termo foi utilizado e discutido por esses autores. Ao longo da pesquisa, delinearei em que sentido
o termo se diferencia do conceito que elaborei, pois situo essa pesquisa no contexto da creche.

2 Para evitar repeticdes, o conceito de transicées cotidianas, ao longo do trabalho, seré colocado em
itdlico e estard embasado na perspectiva de Vogler, Crivello e Woodhead (2008) e de Alvao e
Cavalcante (2015).

3 Utilizo o termo jornada entendendo-a como a organizacio da instituicdo que “decide condicdes de
trabalho”, “as possibilidades e as realidades” (FILIPPINI, 2014, p. 55) e as “préaticas pedagdgicas” (DCNEI,
art. 09) (BRASIL, 2009b) do cotidiano da instituicdo, a partir de suas concepg¢des de criancas, tempos,
espagos, materiais, relagcdes, dentre outros principios do trabalho na Educagao Infantil.

4 Utilizo o termo creche para me referir a etapa da Educacéo Infantil que atende criancas de 0 a 3 anos
de idade em escolas.

> Utilizo os termos bebés e criancas bem pequenas para me referir aos sujeitos da pesquisa por serem
os termos utilizados no Parecer N° 20 (2009a) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
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los nos seus modos de viver cada situagcdo nova que o mundo apresenta no espago e
no cotidiano da creche. Almejar e aprender a ser pesquisadora, na UFRGS, significou
viver o proprio objeto de pesquisa, o das transicées cotidianas de outros modos.

De modo a encontrar respostas a minhas inquietagdes, conecto o tema dessas
transicdes a metafora do mosaico. Trata-se de uma escolha que esta ligada a minha
experiéncia com essa técnica e que se justifica pelo fato dessa arte ser minuciosa, ter
uma linguagem particular e milenar, que vai do mosaico bizantino, ao modernista e ao
contemporaneo, feito com pastilhas de vidro, quebras de azulejos, lixados ou rusticos,
ou materiais inusitados, chamados tesselas, além de necessitar de ferramentas
especificas. Nesse sentido, fazer mosaico, assim como realizar uma pesquisa, estética
e processualmente, exige um tempo préprio de cada artista, que envolve o vislumbrar
da obra final - aqui, a dissertagdo-, que depende dos detalhes na escolha dos materiais
que a comporao ou do contexto em que sera aplicada ou construida, que pode ser:
uma talagarca, uma madeira, um painel, uma obra urbana e/ou uma obra
tridimensional. A partir dessa metafora, importa dizer que essa pesquisa, assim como
a criagdo através da arte do mosaico, exigiu escolhas minuciosas, de elementos
metodologicos, de contexto e de conceitos.

Nas obras em mosaico, a maioria dos artistas acrescenta, ao final, o rejunte,
que da o acabamento. Esse ato, torna as obras mais claras, mesmo que, algumas delas,
pela composicao de pegas tao pequenas, apenas possam ser vistas, no seu todo, pelo
distanciamento do apreciador. Penso que, no papel de pesquisadora, vivi nesse
processo do inicio de obra do artista, das escolhas de cada peca e apresento a obra
com rejunte, mesmo que reparos sempre possam ser notados, principalmente por um
artista, e aqui pesquisadora, exigente que sempre se coloca nesse lugar de encontrar

uma maneira de distanciar-se de suas proprias inquietudes.

2017a). Esses definem, como bebés, as criancas de 0 meses a 1 ano e 6 meses e, como criancas bem
pequenas criangas as criancas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses. Além disso, na escola em que
realizarei a pesquisa, a turma escolhida atende a faixa etaria 1, nomenclatura utilizada para esse
agrupamento e que ingressam criangas com um ano completo até 31 de marco de cada ano, ou seja,
nessa turma, durante o ano letivo, frequentaram bebés e criangas bem pequenas.
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Apresento, com esse olhar de mosaicista, que me aventuro a ser e que
vislumbrou a obra de investigacao, alguns dos caminhos e escolhas de tesselas, que
me trouxeram a esse tema e que delinearam os rumos e as possibilidades de analise

do tema da pesquisa.

1.1 O MOSAICO QUE CONSTITUI A PESSOA E A PROFISSIONAL PESQUISADORA

Todo sonho é feito de estilhagos
Do que o olho cré

Que a imagem

Faz no espaco,

E o tempo encontra

No ar que passa

Invisivel

Peso e cor

E o que estava longe esta aqui
dentro e tdo perto

De um jeito tdo certo que s6 cabe mesmo em mim
beijo e abraco

No tempo que passa lento e a jato
No gesto que toca a gente na alma
No modo, dos jeitos

mais diferentes

E que somos iguais

Musica: Mosaico abstrato de Nando Reis

Iniciar contextualizando meu processo de identidade pessoal e profissional a
partir de situacdes que vivi toma sentido nesse cenario. Tal ideia é posta especialmente
pelo fato de que a forma com que vivi meu desenvolvimento esta diretamente ligada
a forma como vejo a vida e com as defesas que faco enquanto profissional da
educacao, que refletem, com certeza, na escolha do tema que investiguei.

No meu processo de estudante, destaco o quanto minha infancia foi rica de
possibilidades no interior do Estado do Rio Grande do Sul, e o quao rico foi o episddio
de ter tido uma professora estagiaria, na 42 série, que me apresentou a poesia e o
prazer de viver como protagonista. Imagino que, dessa experiéncia, venha o mérito das
proximas escolhas profissionais. Além disso, assim como muitas pessoas, na minha

trajetéria pessoal, vivi muitas transi¢des, ou transicdo “vertical” (FORMOSINHO;
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MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016), ou, ainda, “transicio ecologica”
(BRONFENBRENNER, 1996). Aos catorze anos, precisei sair de casa para cursar
Magistério e aos dezenove fui mae, casei e me mudei para a regiao metropolitana.
Iniciei a faculdade de Pedagogia tdo logo foi possivel e, no ano de 2000, tive a primeira
experiéncia como docente. Nesse percurso de nomeagdes, apos concursos publicos
em dois municipios, ao tornar-me professora e me identificar cada vez mais com a
especificidade da Educacao Infantil, tive a oportunidade de assumir a coordenacao
pedagdgica de uma Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI), em Novo Hamburgo.
Nessa funcao, aprendi muito, fui me constituindo como coordenadora pedagdgica e
encontrando estratégias para que os processos avangassem, com conquista do grupo,
formacao, estudo e discussGes constantes sobre o cotidiano.

Nesse contexto, busquei atualizacao diante das muitas mudangas que vivia
profissionalmente e das inUmeras novas publicagcdes referentes a Educacao Infantil.
Além disso, concomitantemente ao exercicio da funcdo, eu estava a frente da revisao
do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, tarefa complexa e desafiadora. Durante
sua construcdo, instiguei a equipe, junto a assessoria do colega professor Dr. Paulo
Sergio Fochi, a deter-se no estudo do conceito de experiéncia (BENJAMIN, 1986;
BONDIA, 2002; DEWEY, 1959), além de discussées a partir do Parecer N°20 (BRASIL,
2009a), Praticas cotidianas na Educacao Infantil (BRASIL, 2009c) e da Resolucdao N° 5,
que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) (BRASIL,
2009b). Esses textos e legislagbes abriram caminhos para refletir sobre o planejamento
de experiéncias que reconhecam a crianca como competente, através de praticas que
proponham experiéncias intencionais e de possibilidades de torna-las Vvisiveis,
desnaturalizando pedagogias transmissivas. Com a participacdo no Observatorio da

Cultura Infantil (OBECI)¢, desde 2013, tive o privilégio de aprender muito e construir,

® O OBECI é coordenado e idealizado pelo Professor Dr. Paulo Sergio Fochi e “envolve cinco escolas de
Educacdo Infantil, trés publicas e duas privadas, da regido metropolitana de Porto Alegre”. “O OBECI
nasceu de forma independente a instituicdes universitarias, a fim de criar um grupo de profissionais da
Educacao Infantil que estivessem interessados em refletir as dindmicas do cotidiano e da formacao dos
professores das suas instituicdes, a partir dos principios da documentacao pedagdgica (FOCHI, 2017).
O nome deste grupo, Observatério da Cultura Infantil, esta diretamente ligado as crengas conceituais
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com a equipe da EMEI da época, postulados do trabalho pedagdgico, os referencias
de tempos, espacos e materiais e os campos de experiéncias que constituiram os
planos de estudos da instituicao.

Na oportunidade da funcao de coordenadora pedagdgica, tive o primeiro
contato com o assunto que investigo nessa pesquisa, pois envolvi a equipe em praticas
que pudessem minimizar o impacto/ruptura das criangas ao chegarem e se despedirem
da escola. Ainda em 2011, participei de comissao na Secretaria Municipal de Educagao
de Novo Hamburgo (SMEDNH) na elaboracao do projeto de Rede Municipal de Ensino
(RMENH) Ritos de Passagem: Transicbes dentro da escola, entre as escolas municipais e
demais redes de ensino. Nele, como ponto inicial, percebeu-se a necessidade de haver
uma articulacdo entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental. O projeto partiu das
demandas e das indicagoes das DCNEI, pela Resolugcdo N° 5 (BRASIL, 2009b, art. 10 §
lll) e pela Resolucao N° 7 (BRASIL, 2010, art. 29 e § 1°), e tinha como foco dar
continuidade as aprendizagens das criangas na perspectiva do cuidado, das interagdes
e da brincadeira, realizando ac¢des que viabilizassem o sucesso deste processo e
oportunizando um espaco de socializacdo das expectativas, duvidas, angustias, desejos
e ansiedades causados pelos desafios diante do novo em se tratando dos processos
de transicao.

Por promover, na escola, agdes voltadas as transicdes das criancas em parceria
com a SMEDNH e acreditar na necessidade de olhar para as continuidades e transicdes,
em 2014, produzi, com uma colega, um curta metragem para a lll Mostra Experimental
de Curtas-Metragens: Inclusdo e Diversidade, que intitulamos de Transicbes:
Continuidade da Vida na Escola da Infancia, contando um pouco dessa experiéncia na
RMENH.

No mesmo ano, no segundo semestre, recebi o convite para fazer parte, como

assessora pedagogica, da Equipe da Educagao Infantil da SMEDNH. No decorrer do

de pesquisa e a um dos pilares da documentacdo pedagdgica: o da escuta. As a¢cbes do observatdrio
desdobram-se em atividades com periodicidades distintas, envolvendo publicos diferentes e
realizando micro intervencbes (com as professoras especificamente, em suas turmas) e macro
intervencdes (com a gestdo da escola, em questdes institucionais)” (FOCHI; PIVA; FOCESI, 2016, p. 166).
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trabalho, nessa funcdo, em 2015, conheci o livro Diario do acolhimento na escola da
infancia, de Gianfranco Staccioli (2013), e 0 mesmo projeto mencionado acima foi
ganhando novos significados. Dessa forma, ele passou a se chamar Projeto de
acolhimento permanente na escola, no sentido de entender a RMENH como uma Rede
que escuta as criancas. Staccioli (2013, p. 138) afirma que essa escuta é mais do que
uma “técnica didatica”, ou seja, precisa que quem ouve se coloque “na pele do outro”,
crie uma sintonia com o outro e transforme “seu modo de ver e de sentir para tentar
captar o de seu interlocutor”. Assim sendo, o projeto avancou na busca de garantir que
a escola se torne acolhedora em todos seus espacos e rela¢des, considerando que “[...]
a qualidade das transi¢cbes depende dos contextos e dos processos de acolhimento”
(FORMOSINHO; MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016, p.08).

Em 2015, tive a oportunidade, em uma parceria da Prefeitura Municipal com o
Polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e com a UFRGS, de ingressar no curso de
Especializagdo em Coordenacdo Pedagodgica. Na ocasido, realizei a pesquisa com
coordenadores pedagdgicos. O trabalho teve como titulo Transi¢ées, rupturas e
continuidades na Educacdo Infantil. A proposta foi investigar e analisar aspectos das
transicdes, rupturas e (des)continuidades dos processos vividos pelas criancas que
frequentam a Educagdo Infantil nas Escolas Municipais de Novo Hamburgo: processos
que se iniciam na EMEI e continuam, na etapa da pré-escola, nos prédios da Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF). A pesquisa justificou-se pela importancia de
refletir sobre as agOes que tratam dessas passagens, em uma escola da infancia que
precisa ver as criangas como crianga que é, além de possibilitar que elas sejam
compreendidas por suas especificidades, pois possuem esses direitos assegurados nas
normatizagdes. Ademais, o trabalho se mostra significativo como forma de pensarmos
juntos sobre os processos de aprendizagem das criancas de uma etapa para outra ou
de um espaco para outro. Dentre as possiveis conclusdes, comunguei com o que
Rinaldi (2012) nos pergunta: Entdo, qual é o segredo? O segredo, talvez, seja o de abrir
espacos formativos para estranhamentos das praticas consolidadas e para inauguracao

de novas possibilidades, fortalecendo a continuidade dos processos de aprendizagem
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das criangas: uma escola como espaco da pesquisa, em que todos refletem a cada dia
sobre as maneiras por meio das quais aprendem e constroem o conhecimento.

Acompanhando o projeto de Acolhimento na SMEDNH e nas escolas que
assessoro, analisando registros que coletamos de momentos vividos pelas criancas
junto as equipes da EMEI e de estudos e discussdes do OBECI, do qual ainda participo
como representante da SMEDNH, e tendo realizado a pesquisa da Ultima
Especializagdo sobre esse assunto, pude perceber o quanto precisamos avangar em
praticas dessas “macrotransicdes” (termo que conheci no OBECI) ou transi¢des
“verticais” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016). Porém, mais do que
isso, precisamos olhar para as "micro” ou "mini” transicdes (termo que conheci no
OBECI) ou para as transi¢des “horizontais” (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016), que tém sido “muito menos
investigadas” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016, p. 36). Ou seja, o
tema das transicées cotidianas despertou ainda mais meu interesse em pesquisa-lo.
Por sua vez, corroborando essa constatacao, o mapeamento de pesquisas dos ultimos
dez anos que apresento no capitulo metodologico reforca essa prerrogativa.

Dessa forma, foi possivel perceber, também, que necessitamos dar atencao as
transicées cotidianas que ocorrem dentro do mesmo contexto educativo, pois “0s
processos de transicdo que as criangas vivenciam tém muita influéncia no seu
crescimento e aprendizagem” (FORMOSINHO; MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2016, p.09), como: trocar a mamadeira por copos, 0s COpos com tampa por canecas;
comer com colher para comer com garfo e faca; usar e se separar do bico; servir-se;
ser trocado e deixar fraldas; passar a dormir do berco para o colchado; deslocar-se pelos
espagos da escola; estar brincando e parar de brincar; vivenciar o antes e o depois de
atividades de cuidado pessoal; chegar e sair da escola e iniciar e terminar uma proposta
(FOCHI; PIVA; FOCESI, 2016). Alem disso, mesmo que nao tenha sido o foco principal
da pesquisa, foi possivel, na imersdo em campo, acompanhar algumas transi¢coes
“verticais” de adaptacdo das criancas a escola, aos professores, as chegadas e as

despedidas diarias a mudanca do espaco casa para escola, que, assim como as
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transicbes cotidianas, envolvem acdes de continuidade e descontinuidade (VOGLER;
CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; ALVAO; CAVALCANTE, 2015, MONGE; FORMOSINHO,
2016) que se manifestam no tempo que as mudancas exigem.

Por se tratar de um “campo tanto descritivo ou especulativo quanto de
intervencao social, de acao transformativa da realidade” (BRASIL, 2009¢c, p. 41), a
Pedagogia “precisa atentar para as escolhas éticas, as decisdes politicas e as agdes
praticas” (BRASIL, 2009¢, p. 41), assim como dialogar com diferentes areas do
conhecimento, disciplinas e “outros campos do saber e do conhecimento cientifico”.
Nesse contexto, pesquisar é colocar-se em uma “situacao de producdo de
conhecimento” (BRASIL, 2009¢, p. 42) e, nisso, esta presente uma Pedagogia em que
defendo, ainda, os direitos de participagdo e de respeito das criancas para aprender e
se desenvolver.

Desse modo, a partir da exposicdo realizada, a proxima secao apresenta os
intuitos e a organizacao do ir a campo de modo a captar acSes dos bebés e criancas
bem pequenas nesses momentos de transi¢des, pois acredito que esse parar frente a
essas cenas contribuiu para extrair indicios importantes que ajudem a “planejar esses
momentos de forma a respeita-las” (FOCHI; PIVA; FOCESI, 2016, p. 173), por mim, no
decorrer da pesquisa, e para outros profissionais, ao contribuir no tragar de caminhos

para uma Pedagogia das Transicoes.

1.2 OS PORQUES E O COMO INVESTIGAR AS TRANSICOES COTIDIANAS DOS BEBES
E DAS CRIANCAS BEM PEQUENAS NA CRECHE

A histéria da Educacao Infantil é recente em nosso pais. Apenas em 1988,
através da Constituicao, o atendimento em creches e pré-escolas se concretiza como
direito das criancas, e a Educacao Infantil é reconhecida como dever do Estado com a
Educagdo. Esse ordenamento exigiu a participacao de diferentes movimentos sociais e
a luta dos profissionais da area para garantir essa condicao de educagdo. Por esse

historico e pelo fato de, por muito tempo, essa etapa ter tido o carater assistencialista,
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higienista ou preparatério, o que préprio termo creche carrega, ocorreram praticas
automatizadas nas escolas. Muitos dos locais de cuidado com bebés e criancas
pequenas se restringiam as maes crecheiras e comecaram a ser realizados por
profissionais desabilitados para o exercicio da profissdo. Em contraponto, as DCNEI
(BRASIL, 2009b) apontam para a necessidade da Educacao Infantil assumir sua funcao
social, politica e pedagdgica. Além disso, 0 mesmo documento, de carater mandatorio,
destaca que a Educacéo Infantil deve ser ofertada em estabelecimentos educacionais
e por profissionais com habilitacdo para o magistério, ensino superior ou médio.

Nessa perspectiva, seja pela demanda de que as criancas passassem a ter a
vaga na escola de Educacao Infantil como direito, seja pelo aumento das mulheres
trabalhadoras ou, ainda, pelo outro viés tomado pelo assistencialismo, das legislagdes
atuais - ou seja, o da educagao -, faz-se necessario construir uma nova identidade
dessa etapa que supere posi¢des “antagonicas e fragmentadas” (BRASIL, 20093, p. 01).
Sendo assim, o objetivo dessa pesquisa foi observar e estar com bebés como
possibilidade de aprender sobre seus modos de viver as transi¢coes cotidianas na creche,
por compreender que as transi¢des que as criangas vivem “ndo sao um acontecimento
esporadico, antes um modo corrente de viver" (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO; MONGE, 2016, p. 200). Além disso, através dessa investigagao, pretendi
compreender os processos dessas transicdes, para avangar na concep¢ao de uma
Pedagogia das Transi¢oes.

Nesse sentido, para Oliveira-Formosinho, Passos e Machado (2016, p. 36), as
transicdes educativas podem ser “generativas ou degenerativas” e vao depender da
forma como sdo vividas e/ou apoiadas, além disso, “podem constituir uma ocasido de
crescimento e aprendizagem ou uma ocasiao de paragem, regressao, insucesso”.
Acrescento a essa posicdo que, com essa pesquisa, suscito o quanto as criancas

merecem viver aprendizagens’ (ROGGOF, 1993; 1998; 2005) em transicdes cotidianas

7 Para evitar repeticées, o conceito de aprendizagem, aprendizagens e aprendizagens socioculturais, ao
longo do trabalho, serdo colocados em itélico e estardo embasados na perspectiva de Rogoff (1993;
1998; 2005).
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prazerosas e respeitosas a seus tempos, temporalidades e cuidados pessoais a suas
necessidades fisico, emocional e social.

Por essa razao, para que as criancas mostrem “os seus mundos”, fazer pesquisa
exige um trabalho complexo e envolve perspicacia do investigador para que ele dé
“"atencao as circunstancias especiais”. Segundo essa premissa, foi possivel gerar dados
valiosos ndo como “tarefa do acaso”, mas, pelo contrario, como processo que iniciou-
se com perguntas - “motor da investigacao” (GRAUE; WALSH, 2003). Com essa
prerrogativa, apresento questdes que me auxiliaram na compreensao das a¢des dos
bebés e criancas bem pequenas ao viver transicoes cotidianas, no contexto da creche,
e que foram importantes para o processo de geracao de dados e para direcionar meu
olhar de pesquisadora interessada a aprender com os principais sujeitos que vivem as
transicOes. Sao elas:

i. Como os bebés e as criangas bem pequenas vivem e comunicam seus

modos de viver as transicdes no cotidiano da creche?

ii.  Como os bebés e criancas bem pequenas comunicam seus modos de viver
e se relacionar com as transicdes nesse cotidiano?

iii.  Os bebés e criancas bem pequenas demonstram, no seu agir, se as
mudancas estdo “bem-sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD,
2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016)?

iv. ~ Como esses meninos e meninas demonstram, pelas suas a¢cdes e modos
de agir, suas aprendizagens nos processos das transicées cotidianas?

v.  Como os bebés e as criancas bem pequenas recebem ou reagem frente
as mudancas de espaco e de acdes enfrentadas no dia a dia?

vi. Os bebés e criancas bem pequenas, pelas suas a¢des, demonstram
relacdes com suas temporalidades?

vii. Os bebés e as criancas bem pequenas agem de acordo com o que
percebem como sendo o esperado pelo adulto?

Entendo por transicbes cotidianas como aprendizagens socioculturais que

exigem ou geram mudancas nas agoes dos bebés e das criangas bem pequenas, sejam
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mudancas de um espaco para outro e de uma relacdao de cuidado pessoal a outra.
Ainda, entendo tratar-se por transi¢cbées cotidianas "praticas sociais que envolvem
transicbes complexas para as criangas e que muitas vezes passam despercebidas nas
rotinas automatizadas da jornada da escola” (FOCHI; PIVA; FOCESI, 2016, p. 173).

Em razdo dessas questbes, os conceitos® de transicdes (VOGLER; CRIVELLO;
WOODHEAD, 2008; ALVAO; CAVALANTE, 2015; FORMOSINHO; MONGE; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2016), aprendizagem, participacdo guiada e apropriagdo participatoria®
(ROGOFF, 1993; 1998; 2005), desenvolvimento humano (BRONFENBRENNER, 1996;
GOTTLIEB, 2012; ROGOFF, 1993; 1998; 2005), tempo (MARQUES; MONTEIRO; OLIVEIRA;
2012; OLIVEIRA, 2012a; HOYUELOS, 2004; 2015; SACRISTAN, 2008; BONDIOLI, 2004;
BARBOSA, 2013; ELIAS, 1998), temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA,
2012b), ritmos infantis (POST, HOHMANN, 2003; CABANELLAS; ESLAVA; ESLAVA;
POLONIO, 2007; OLIVEIRA, 2012a; FALK, 2016c), espacos (FORNEIRO, 1998; HORN,
2003; 2017; GARIBOLDI, 2011; GOBATTO, 2011; HOYUELOS, 2014; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2018; PAGANO, 2017; BRASIL, 2009c; STACCIOLI, 2013) e materiais
(CEPPI; ZINI, 2013; FOLQUE; BETTENCOURT, 2018; HORN, 2017; HOYUELOS, 2014;
OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018; REDIN; FOCHI, 2014; SCHWALL, 2012) sé&o
fundamentais para a elaboracdo, analise e discussdo do conceito de transicoes
cotidianas (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; ALVAO; CAVALCANTE, 2015).

O tema das transicoes aparece nas DCNEI pela Resolugao N° 5 (2009b, p. 22),
quando o documento salienta a importancia das instituicbes planejarem acdes que
sejam capazes de avaliar e acompanhar o desenvolvimento das criangas, bem como de
garantir a continuidade dos processos de aprendizagem através de estratégias
adequadas as diferentes situagdes de transicao vividas pela crianga como: “transi¢cao
casa/instituicdo de Educacao Infantil, transicdes no interior da instituicdao, transicao

creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental”.

® Todos esses conceitos serdo devidamente apresentados e discutidos no segundo e terceiro capitulo
da pesquisa.

° Para evitar repeticdes, os conceitos de participacdo guiada e apropriacdo participatéria, ao longo do
trabalho, serado colocados em italico e estardo embasados na perspectiva de Rogoff (1993; 1998; 2005).
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Importa salientar que o termo transi¢ées cotidianas, foi discutido por Alvao e
Cavalcante (2015) e por Pia Vogler, Gina Crivello e Martin Woodhead (2008). Alvao e
Cavalcante (2015) pesquisaram o tema no escopo da Psicologia do Desenvolvimento
e com o objetivo de “compreender as mudancgas de ambiente, atividades, relagbes e
papéis que marcam o inicio da vida escolar do ponto de vista da crianca”. Ainda, as
autoras investigaram a transicao ecoldgica da familia para a escola, tendo a familia
como um “potente e universal ambiente primario gerador de desenvolvimento”,
conceito de Bronfenbrenner (1996) (ALVAO; CAVALCANTE, 2015, p. 631). Ja os autores
Pia Vogler, Gina Crivello e Martin Woodhead (2008) utilizam o conceito das transicées
cotidianas ou "diarias”, inspirando-se na teoria ecologica de Bronfenbrenner (1996) e
teorizam as transigcdes como: as articuladas a idade cronoldgica; as sociais, como rito
de passagem de um status para outro ou ao como as criangas agregam suas
experiéncias em diferentes ambientes cotidianos como escola e casa.

Em vista disso, mesmo que, nessa pesquisa também, como os autores citados,
busquei compreender as aprendizagens socioculturais e modos de viver as transicdes
cotidianas pela perspectiva das criangas e no contexto da creche como ambiente
ecologico (BRONFENBRENNER, 1996), investigo as aprendizagens provenientes nas
transicées cotidianas que acontecem no interior da instituicdo creche. Isso porque,
nesse estudo, compreendo que nesse contexto elas acontecem decorrentes de
aprendizagens socioculturais durante a jornada educativa no coletivo, nas relacdes com
a cultura que se estabelece e se constrdi nesse lugar, tanto as que incidem nas
mudangas de um espaco para outro como nas que envolvem cuidados pessoais.

Desse modo, por essa compreensao das transicbes cotidianas, importa em
minha pesquisa os conceitos de Rogoff (1998, p. 126) sobre como acontecem as
aprendizagens pela criangca no processo de participacdo guiada e apropriacGo
participatéria. Nesse sentido, Rogoff (2005), ao discutir o desenvolvimento humano,
atribui a ele as praticas e tradicdes da comunidade em que vivemos, dizendo se referir
a processos humanos com o “enfoque que cada comunidade da a vida” e as formas de

fazer as coisas cotidianamente, ou seja, “é um processo cultural”. Ratificando o
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argumento, Gottlieb (2012) contribui com essa ideia, adotando a perspectiva do povo
Beng, do Oeste da Africa, de que os bebés sdo vistos como surgidos de “um espaco
culturalmente construido”. Além disso, com seu olhar de antropéloga, em seus escritos,
essa autora busca contribuir com a problematica de se acreditar em um padrdo de
desenvolvimento dos bebés.

A partir do exposto, esse estar no espaco para entender as “transi¢coes
ecoldgicas”, "processo vital de crescimento” que acontece durante todo espaco de
vida, "[...] exige situar as pessoas e 0s processos nos contextos e as suas interacoes que
decorrem do tempo” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016, p. 58). Desse
modo, corroboro que contexto educativo, além do ambiente fisico para “predispor
comportamentos e formas de aprendizagens”’, significa a “consciéncia de sua
interdependéncia com outros componentes do contexto educativo (organizagao das
atividades, qualidade das relagdes, etc.)” (GARIBOLDI, 2011, p. 108, traducao nossa).
Em tal perspectiva, importa, também, como importante conceito analitico das
transicbes cotidianas, o de temporalidades (NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) a partir da
defesa de "uma pedagogia da temporalidade”. Nele, a escola infantil, como um espaco
social onde as criangas se encontram, constitui-se de um “contexto de aprendizagem
e socializacdo na passagem de um sentido do proprio tempo, marcado pelo reloégio
interno e pelas préprias experiéncias afetivas” das criangas, além de pela progressao
de um “senso de tempo compartilhado” construido por elas (NIGITO, 2011, p. 91,
traducdo nossa). Somado a isso, importa esse conceito por se referir “as multiplas
formas de lidar, de relacionar, de organizar o tempo, ou seja, a experiéncia no e com o
tempo” e, ainda, pelo fato de considerar que as temporalidades das criancas
“constituem aspectos que envolvem também o tempo na/da Educagdo Infantil”
(OLIVEIRA, 2012b, p. 111). Nessa perspectiva, Eslava (2007) destaca sua constatacao de
que as experiéncias dos bebés mantém suas inten¢bes em tempos muito variaveis. Por
conseguinte, eles podem viver tempos curtos ou longos em uma mesma agao, ou seja,
esse processo temporal das agdes infantis pode se constituir, em ambas situagdes,

como uma “experiéncia plena com principio intencional”. E, desse modo, “o0 espaco e
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o tempo vividos durante o processo aparece como uma das condigdes “necessarias”
para construir conhecimento” (ESLAVA, 2007, p. 162, grifo do autor - tradugdo nossa)
porque entende-se que a “temporalidade, como duracao interior, subjetiva, ndéo como
um tempo métrico, do relégio”, demonstra que os tempos das criangas “ndo parecem
que podem ser incluidos em formas preestabelecidas” (ESLAVA, 2007, p. 161, tradugéo
nossa).

Dessa forma, realizei pesquisa com bebés (CRUZ, 2008; GRAUE; WALSH, 2003;
VASCONCELOS, 2016; FERNANDES, 2016; FRANCISCHINI; FERNANDES, 2016;
FRANCISCHINI; CAMPQOS, 2008; BARBOSA, 2014) com intuito de ser uma “investigacao
relacionada com a pratica”. Isso quer dizer que, como pesquisadora, busquei sair do
Obvio na busca por compreender o que se “passa entre as criangas, no modo como as
criangas funcionam em grupo, negociam e interagem” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 13).

O contexto™ escolhido para a investigagdao desse tema foi uma EMEI, localizada
na Regiao Metropolitana de Porto Alegre, que participa do OBECI desde 2014 e onde,
assim como as demais quatro escolas, “a tematica relativa ao cotidiano tem gerado
profundas reflexdes na tentativa de desnaturalizar o modo modus operandi da
instituicao” (FOCHI; PIVA; FOCESI, 2016, p. 171).

A EMEI atende a etapa creche - termo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB, 1996a) - e realiza o atendimento de criancas de 0 a 3 anos de idade.
Além disso, a escolha da creche, especificamente de uma turma de criancas da faixa
etaria 1 ano, como campo de geragdo de dados, justificou-se pela complexidade que
esse tema abrange e pela intengdo de conhecer as agdes e relacbes dos bebés e
criangas bem pequenas nas situagdes em que precisam viver transicdes nesse espago
de vida coletiva. Bronfenbrenner (1996) utiliza o termo “transi¢des ecoldgicas”, ligadas

as mudancas de papéis e expectativas de comportamento relacionado a posi¢cdes na

% 0 termo contexto se refere ao microssistema escolhido, ou seja, apenas o espaco da creche e o
cotidiano ou o “ambiente ecol6gico” (BRONFENBRENNER, 1996) de uma turma de bebés e criancas
bem pequenas, com idades entre 11 meses e 1 ano e 11 meses (23 meses).
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sociedade, e as traduz como aquelas que nos constituem e que ocorrem em diferentes
contextos da nossa vida, identificados pelo autor como “ambientes ecoldgicos”.

Nessa perspectiva, nesse percurso foi possivel organizar conceitos e analises a
partir da geracao de dados sobre os modos de ser e de viver as transicées cotidianas
pelos bebés e criancas bem pequenas de forma consciente e ndo automatizadas. Além
disso, penso que essa escolha de pesquisa me reposicionou em uma “imagem do
adulto que se interroga de que forma pode valorizar as peculiaridades da acao
pedagdgica com 0s meninos e meninas em seus percursos na vida coletiva” (FOCH];
PIVA; FOCESI, 2016, p. 176).

Desse modo, a presente dissertacao esta organizada em sete secbes. Na
primeira, sdo apresentadas estas considerac¢des iniciais, em que mostrei a origem e
como ocorreram os desdobramentos desse estudo investigativo. Na segunda parte
dessa dissertacao, apresento a introdugao do capitulo conceitual, em que trato dos
referenciais de aprendizagens, transi¢bes, tempo, temporalidades, participacéo guiada
e apoio na relagdo adultos e criangas, como concepgdes importantes para
compreender os processos vividos pelas crian¢as na creche ao se depararem com
aprendizagens de transi¢bes cotidianas tema central dessa pesquisa. No terceiro
capitulo, apresento os conceitos de espacos e materiais, e como esses conceitos
conversam com o objetivo de proporcionar aos bebés e criangas bem pequenas, na
creche, aprendizagens significativas nas diferentes transi¢ées cotidianas.

Na quarta parte, discuto a pesquisa com bebés e criangas bem pequenas e os
procedimentos metodoldgicos e éticos que constituiram esse processo. Além disso,
nessa mesma segao, apresento o mapeamento das relagdes estabelecidas com o
conceito de transi¢bes cotidianas em pesquisas na Ultima década, em uma linha
temporal de 2007 a 2017, em dois sites - o da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD) e o do Scientific Electronic Library Online (SciELO) -, com o objetivo
de conhecer como o assunto é tratado e de compor as possibilidades da pesquisa.

Na quinta secao, por sua vez, como ponto central desse estudo, apresento as

revelagbes e interpretacdes que foram possiveis realizar de todo o percurso da
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pesquisa, as transicdes mapeadas e o que as criangas dizem de como precisam e
merecem viver esses momentos na jornada da creche e, principalmente, de como os
adultos podem apoiar essas aprendizagens de modo a torna-las prazerosas e
respeitosas com o menor grau de rupturas.

Em seguida, na sexta secao, exponho as consideracdes finais dessa pesquisa,
Principios da Pedagogia das Transicbes Cotidianas e Os direitos dos bebés e das
criangas bem pequenas para viver transi¢coes cotidianas exitosas na creche.

Nos apéndices, apresento os termos de concordancia da Secretaria de Educacao
do municipio da pesquisa e da instituicao de investigacdo. Além disso, acrescento os
termos de consentimento livre e esclarecido dos professores da turma participante da
pesquisa e dos respectivos responsaveis pelas criangas, acrescido de autorizagdo de
uso de imagem e dados digitais das criancas, também, pelos responsaveis. Por fim,

anexo o cronograma efetivado na pesquisa.
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2 COMPONDO CONCEITOS: a poténcia das transicoes cotidianas na

creche

ApOs a turma ter ido para quadra coberta e |a ter permanecido por um bom
tempo até que estagidria organizasse sessdo'' de jogo heuristico', que
aconteceria em pequenos grupos, professoras perceberam o quanto as
criangas haviam saturado das propostas com giz, bolas e brincadeiras (vamos
passear na floresta enquanto seu lobo nao vem, por exemplo). Sendo assim,
convidaram as criangas para irem para o solario ao lado da sala para brincar
na caixa de areia (Nota do diario de campo — 07 de maio de 2018).

Investigar as transicbes cotidianas no contexto da creche significa adentrar nas
aprendizagens e mudangas pelas quais as criangas sao expostas nesse lugar, com a
clareza de que, pela auséncia de estudos sobre o assunto, torna-se necessario compor
conceitos que contribuam nesse olhar critico e construtivo para uma Pedagogia das
Transicdes. Isso significa buscar, com essa pesquisa, compreender que existem muitas
aprendizagens pelas criangas, nas tantas transicées cotidianas que vivem no contexto
da creche, e que esses atos necessitam de intencionalidade pedagdgica, que envolve
escolhas de percursos e praticas que expressam tal intencionalidade e seu
compromisso educacional. Isso, porém, “nado significa formatar as pessoas, mas agir
com elas no mundo” (BRASIL, 2009¢, p. 41 - 42).

Na sequéncia de imagens que abre esse capitulo, é possivel perceber a relagao
de Bernardo (1 ano e 6 meses)’® com o tempo de investigar as possibilidades de uso
do pegador e conseguir se servir, tendo oportunidade de viver a experiéncia a seu

modo e seu ritmo. Respeitar o ritmo de desenvolvimento das criancas significa

T O termo sessdo sera utilizado a partir da compreensio de que “Sessdo n&o é sinbnimo de atividade.
A ideia de sessdo estad voltada para um espaco de tempo em que um grupo de criancas esta em
atividades. Trata-se de um conjunto aberto de possibilidades que a proposi¢do do adulto pode
favorecer aos pequenos” (FOCHI, 2017, p. 93).

2 Trata-se de uma abordagem para a aprendizagem das criancas de 0 a 3 anos, com objetos e
receptaculos, desenvolvida e colocada em prética por Elinor Goldschmied. De maneira ordenada,
aproveita-se a atividade espontanea das criancas entre o cesto de tesouros e o jogo heuristico,
conforme a idade das criangas, tendo como denominador comum a exploracdo e o descobrimento
de objetos, sem interven¢do do adulto. (MAJEM; ODENA, 2010; GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).

13 As criancas que participaram da pesquisa serdo apresentadas com nomes ficticios, escolhidos por
mim, além disso, também serao trazidas informacdes sobre as suas idades.
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transmitir a ela a mensagem de ser aceita e valorizada e mostrar que “pode viver
segundo seu proprio ritmo” (FALK, 2016c, p. 46). Ainda, isso elucida o quanto o tempo
para as criangas é vivido de forma diferente e singular, no contexto da creche, e merece
a atencao dos adultos. Dessa forma, observar as criangas nesse ambiente ecoldgico
(BRONFENBRENNER, 1996) e de desenvolvimento humano, como processo cultural
(ROGOFF, 2005), sem padrdes definidos, teve como objetivos aprender sobre os modos
de viver esses momentos pelos bebés e criancas bem pequenas e mapear as suas agoes
para construir elementos que sustentem e apoiem transicées cotidianas “generativas”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADOQ, 2016).

Enquanto humanos que somos, ndo vivemos somente as que envolvem a
relacdo com o contexto escolar, mas muitas transicdes, mudancgas, passagens na nossa
vida, como: nascer, casar, separar, mudar de cidade ou pais e, a Ultima, morrer. Muitos
autores se debrucaram ao estudo das transi¢cdes, porém, como € possivel perceber no
mapeamento que realizo e apresento no capitulo metodolégico, as pesquisas
encontradas se detiveram a compreender as transicdes que poderiamos identificar
como as maiores na nossa vida escolar, de adaptacao, trocas de turmas ou trocas de
niveis escolares e pouco definem o conceito de transicdes. Ao que compreendo, viver
transicoes significa mudar, enfrentar uma situacdo que te coloca em outro estado, que
exige viver uma descontinuidade (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; ALVAO;
CAVALCANTE, 2015; MONGE; FORMOSINHO, 2016) necessaria para a continuidade da
vida ou do desenvolvimento, como é possivel compreender nos estudos de
Bronfenbrenner (1996).

De acordo com Oliveira-Formosinho, Passos e Machado (2016, p. 37), muitos
sao os fatores que influenciam as transi¢des — idade e maturidade, por exemplo-, mas
eles enfatizam o quanto “a experiéncia e as consequéncias da transicao sao complexas”
e dependem nao sé das criangas, mas das familias, dos contextos educativos e das
relacdes estabelecidas entre eles e a casa, a sala que frequentam as criancas e a familia.
Nesse ponto, destacam que “as interacdes, a comunicagao, as relacdes entre contextos

de vida da crianga sdao uma construcao progressiva”. Desse modo, defendem a
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perspectiva bioecolégica de Bronfenbrenner, como muito util para estudar
experiéncias das pessoas em “diferentes tempos cruciais de transicdo” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016, p. 37-38). Da mesma forma, Vogler, Crivello
e Woodhead (2008, p. 27, traducdo nossa) citam a “teoria ecoldgica” de
Bronfenbrenner como um dos importantes “modelos conceituais nos quais se baseiam
numerosas investigagdes empiricas e praticas aplicadas as transi¢cdes infantis dentro de
contexto social externo” e “servem como um complemento as abordagens
socioculturais, que estdao mais interessadas no ambiente imediato das criangas”.

De modo a contextualizar a compreensao de transicdes e suas implicagdes
nessa pesquisa, acrescento a pesquisa de Bronfenbrenner (1996, p. 05) sobre o
desenvolvimento humano e a forma como ele se da no ambiente ecologico. Mesmo
que minha pesquisa ndo trate desses temas nem dé maior aprofundamento nesses
pontos, eles importam para compreender minha escolha de estar na creche com as
criancas. Isso se justifica porque observar os “modos de experienciar” as transicées
cotidianas pelas criangas na creche "depende de apoios e recursos disponiveis, o que
constitui um grande desafio quer para quem educa criancas muito pequenas quer para
quem investiga transi¢cdes” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016, p.
36).

Desse modo, a inten¢do de Bronfenbrenner (1996), ao realizar sua pesquisa,
foi motivada pela “conviccao de que um avanco maior no entendimento cientifico dos
processos intrapsiquicos e interpessoais basicos do desenvolvimento humano exige
sua investigagao nos ambientes concretos” em que vivem as pessoas. Nesse sentido,
Bronfenbrenner (1996, p. 05) define o desenvolvimento como “uma mudanga
duradoura na maneira pela qual uma pessoa percebe e lida com o seu ambiente” e,
desse modo, apresenta o conceito de ambiente ecolégico entendido como “estruturas
encaixadas” em que, em seu nivel mais interno, esta o “ambiente imediato contendo a
pessoa em desenvolvimento”, podendo ser “a casa, a sala de aula”. No entanto, o autor
chama a atencao para que olhemos além: para o ambiente e para as relacdes entre

eles, porque compreende que essas “interconexdes podem ser decisivas para o
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desenvolvimento quanto os eventos que ocorrem num determinado ambiente”. Além
disso, para Bronfenbrenner (1996, p. 07), importa considerar “a natureza e os lacos”
com os outros ambientes de vida dos seres humanos, “da participacdo conjunta, a
comunicacao e a existéncia de informagdes em cada ambiente a respeito do outro”.
Por sua vez, o autor (1996, p. 07) apresenta a concepcao de “transi¢oes ecoldgicas”, e
as compreende como as “mudancas de papel ou ambiente, que ocorrem durante toda
a vida", como os exemplos que citei e que interessa para compreender essa pesquisa.
Além disso, para ele, esses papéis “tem o poder magico de alterar a maneira pela qual
a pessoa é tratada, como ela age, o que ela faz, e inclusive o que ela pensa e sente”
(BRONFENBRENNER, 1996, p. 07), o que se aplica a todas as pessoas em
desenvolvimento e as em seu mundo.

Desse modo, ir a campo no ambiente ecolégico da creche das criancas se
justifica para que, vendo suas interacbes com os lugares, as coisas e as pessoas e
respeitando suas histérias, seja possivel tracar - mesmo que nunca se possa afirmar
que tenha sido fielmente, como bem sinaliza Bronfenbrenner (1996) -, as transi¢cdes
acontecendo nos modos de vivé-las pelos bebés e criancas bem pequenas. Nesse
contexto de “transicdes ecoldgicas”, de relacbes e desenvolvimento em diferentes
ambientes, Bronfenbrenner (1996, p. 18) ainda destaca que o estudo do
desenvolvimento humano, que ndo é o objetivo desse pesquisa, “requer o exame de
sistemas de interagdo”. Esse envolve uma perspectiva cientifica evolutiva, como a
“ecologia do desenvolvimento humano”, baseada em uma concepgao mais ampliada
e diferenciada, e, dentro do ambiente ecoldgico, propde investigar “estruturas
concéntricas” chamadas de “micro-, meso-, exo- e macrossistema”.

Nessa perspectiva, Bronfenbrenner (1996, p. 18) compreende o
“microssistema” como “um padrdao de atividades, papéis e relacbes interpessoais
experenciados pela pessoa em desenvolvimento num dado ambiente com
caracteristicas fisicas e materiais especificas”, que pode ser a casa ou creche. O
“mesossistema inclui as inter-relacdes entre dois ou mais ambientes”, “um sistema de

microssistemas”, em que a pessoa “participa ativamente”, como: “relacbes em casa,
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amigos, vizinhos”, ao exemplo de ser uma crianca, e "relagdes na familia, no trabalho e
na vida social”, no caso de ser um adulto. Por "exossistema”, o autor “se refere a um
ou mais ambientes que nao envolvem a pessoa em desenvolvimento como um
participante ativo”, mas em que “eventos” afetam-na, ou “sdo afetados”, “por aquilo
que acontece no ambiente contendo a pessoa em desenvolvimento”. No caso de ser
uma crianga, poderiamos supor esse como sendo o local do trabalho dos pais, uma
sala de aula de um irmao ou a rede de amigos da familia. A Ultima estrutura do
ambiente ecolégico é o macrossistema que “se refere a consisténcias, na forma e
conteudo de sistemas de ordem inferior (micro-, meso- e exo-) que existem, ou podem
existir, no nivel da subcultura e da cultura como um todo”, ou seja, junto a qualquer
“sistema de crenga ou ideologia subjacentes a essas consisténcias”. Por fim, o autor
enfatiza que "ocorre uma transicao ecoldgica sempre que a posicao da pessoa no meio
ambiente ecoldgico é alterada em resultado de uma mudanca de papel, ambiente, ou
ambos”, dessa forma, podemos ter exemplos delas e de como ocorrem, “durante todo
o periodo de vida”, transi¢des que “sdo uma fungdo conjunta de mudancas bioldgicas
e circunstancias no meio ambiente”, em um processo de “"acomodacgdo entre o
organismo e seus arredores” ao que chamou de "ecologia do desenvolvimento
humano” (BRONFENBRENNER, 1996, p. 21-22).

Neste contexto, olhar para as transicées cotidianas, no contexto micro, carrega
o mesmo grau de complexidade que refletir sobre as transicdes de que conhecemos,
que sao mais discutidas por pesquisadores e, que, no caso dessa pesquisa, estdao
atentas aos pontos de vista das criancas. Além disso, pelo status efémero que essas
transicdes ganham no ritmo da coletividade do cotidiano da creche, elas merecem
atencao, de forma que possamos sair do dbvio e do banal em que atuamos durante as
aprendizagens envolvidas nas mudangas de um espaco para outro no cotidiano da
creche e nas transicées cotidianas que envolvem cuidados pessoais.

Por sua vez, importa salientar em que sentido Alvao e Cavalcante (2015)
utilizam o termo transicbes cotidianas, com uma pesquisa que investiga transicao

familia-escola e que se situa na concepcao de transicao vertical, que difere do que




39

investigo. As autoras (2015, p. 631) realizaram sua pesquisa com o objetivo de
“compreender as mudancas de ambiente, atividades, relacdes e papéis que marcam o
inicio da vida escolar do ponto de vista da crianga”, sendo que entendem que o estudo
contribui “para ampliar o conhecimento sobre esta e outras transicbes ecoldgicas
vividas na infancia, com destaque para o processo de adaptacdo da crianga no inicio
da vida escolar” (ALVAO; CAVALCANTE, 2015, p. 631). Foram realizadas entrevistas com
criangas por elas, na sua maioria com 4 anos de idade, para compreender a rotina antes
de ir para escola, o que faziam e sentiam no trajeto familia-escola e o que faziam no
retorno da escola. Foi possivel “verificar aspectos da vivéncia cotidiana dessa transicao
ecologica por 46 criancas de uma instituicdo de educagao infantil localizada em Belém”,
publica (ALVAO; CAVALCANTE, 2015, p. 649). Dentre os resultados da pesquisa, foi
possivel entender que “as relacdes familiares, como por exemplo, a relagdo com a mae,
pode influenciar o emocional das criangas no periodo de insercao delas na escola”
(ALVAO; CAVALCANTE, 2011, p. 648), mas que isso depende “da forma como tais
experiéncias forem vivenciadas e assimiladas pela crianca como pessoa em
desenvolvimento e a forma como a familia e a escola irdo agir em relacao as suas
demandas nesse momento” (ALVAO; CAVALCANTE, 2011, p. 648). Dessa forma, fica
evidente a contribuicdo desse estudo ao ouvir as criangas, levando em conta que
existem poucos estudos que investigam essa forma particular de transicao ecoldgica e
de adaptacao das criangas na escola e que a literatura sobre o tema é restrita.
Importa salientar, também, as concepc¢des de Vogler, Crivello e Woodhead
(2008, p. 03, traducdo nossa) para transi¢cbes, por as compreenderem, depois de
mudancgas de concepg¢do, “como processos que atravessam varias camadas e durar
varios anos, envolvendo varias continuidades e descontinuidades de experiéncias”. Em
relacdo ao termo transicdes cotidianas, o conceito se situa ao campo dessa pesquisa
pelo fato de as compreenderem como ritos de passagem que podem ser transi¢cdes
“verticais ou horizontais” (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-
FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016). Essas ultimas, para os autores, mesmo que

nao as considerem apenas como as que ocorrem em um mesmo contexto, sao
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entendidas como as “que se repetem diariamente ou podem ocorrer de um momento
para o outro” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008, p. 24, traducao nossa). Ainda,
para os autores (2008, p.24), as transicbes "horizontais” tém relacdo “com os
movimentos que a crianca (ou qualquer ser humano) fazem rotineiramente entre varias
esferas ou dominios da vida”, que podem ser “transferéncias diarias a partir de casa
para a escola ou um ambiente de cuidado para outro”, o que, também, difere da
concepgao que compreendo nessa pesquisa para esse termo. No entanto, é possivel
ver aproximacgdes quando destacam que “essas transi¢cdes estruturam o deslocamento
de criancgas através do tempo e do espago, dentro e fora das instituicdes que exercem
impacto no seu bem-estar” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008, p. 03, traducao
nossa).

Além disso, os autores enfatizam que por meio das transicdes “bem-
sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA;
SOUSA, 2016), pretendem “ajudar as criancas pequenas no processo de transicdo de
sua casa, para o centro de atendimento infantil e para a escola” e, ainda, defendem,
assim como essa pesquisa, que “as criancas desenvolvem e aprendem a negociar”
transicoes “bem-sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-
FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016) “por meio de instrugdo dos professores, adultos e
colegas mais qualificados” ou, ainda, transicbes “exitosas” (VOGLER, CRIVELLO;
WOODHEAD, 2008, p. 46, tradugao nossa), ao que o conceito de participacdo guiada
se relaciona. Por fim, e o estudo dos autores € valido e o destaco por possuir o objetivo
de realizar uma analise que “explora como as noc¢des e pesquisas relacionadas as
transicdes podem inspirar o desenho de politicas e praticas para a primeira infancia
baseadas em direitos” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008, p. 03, traducao nossa).
Dessa forma, mesmo que tenham realizado seus estudos com maior abrangéncia,
importa citar esses autores, nessa pesquisa, por acreditar que investigar as transicoes
cotidianas, no contexto da creche, significa contribuir para que as praticas pedagdgicas
das instituicdes que atendem a Educacdo Infantil garantam direitos a infancia e todos

os demais previstos na Constituigao.
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Em se tratando de contextualizar o que compreendo ao afirmar que acontecem
aprendizagens nas transicbes cotidianas, exemplifico que a oportunidade de manipular
um utensilio novo, adquirir a destreza de sua funcionalidade, em uma aprendizagem
que envolve tempo, para observacao e imitacao dos pares e escolhas de como executar
tal acao, com maos em desenvolvimento de como controlar os movimentos, vistos na
sequéncia de imagens desse capitulo, envolve considerar que "o desenvolvimento
cognitivo das criangas é uma aprendizagem” (ROGOFF, 1993, p. 21, traducao nossa).
Essa aprendizagem ocorre pela "participagao guiada na atividade social com pares que
apoiam e estimulam sua compreensao e sua capacidade de usar os instrumentos da
cultura” (ROGOFF, 1993, p. 21, tradugao nossa). Todavia, mesmo tdo pequenas, as
criangas foram desafiadas a resolver um problema, o de se servir com um utensilio
especifico, em um momento de pratica social da cultura em que vivem, em um coletivo
individual ao mesmo tempo, e a aprender com os outros. Muitas vezes, observei que
o desejo de comer o alimento ficava menor comparado ao desafio de servir-se, porque
existia um desafio de aprendizagem.

Com isso, corroboro que, segundo Barbosa e Horn (2019, p.20) “a
aprendizagem é construida a partir da vida cotidiana”, por isso precisa ser “pensada
para o bem-estar das criancas”, levando muito em conta que o “ambiente educa, faz
propostas, estabelece limites e abre novas possibilidades”. Nesse sentido, mesmo que
Rogoff (1993; 1998) delineie suas pesquisas sob o aspecto das criancas em diferentes
comunidades, entendo que a vida cotidiana no contexto da creche é uma comunidade
de aprendizagem de adultos e criangas com culturas e praticas sociais diversas. Desse
modo, importa compreender que o aprendizado “enfoca um sistema de envolvimento
pessoais e combinagdes” em que as pessoas se “engajam na atividade culturalmente
organizada na qual aprendizes se tornam participantes mais responsaveis” (ROGOFF,
2005, p. 66). Ou seja, a crianca aprende mesmo antes de nascer com a comunidade
cultural a que pertence, desde o feto. Ainda, “aprendem as habilidades no contexto de
seu uso e com ajuda daqueles que o cercam” e ajustam “sua participacao segundo sua

competéncia” (ROGOFF, 2005, p. 66).
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Por sua vez, para compreender as aprendizagens envolvidas nas transi¢ées
cotidianas na creche, importa o conceito de participacGo guiada, pois acontece junto
com a aprendizagem, por ser “um processo interpessoal no qual as pessoas regulam
seus préprios papéis e os dos outros, e as situagdes de estrutura” em que “observam
ou participam de atividades culturais” (ROGOFF, 1993, p. 180). Desta forma, é
necessario reconhecer o papel da participacGo guiada na aprendizagem e no
desenvolvimento das criangas, porque boa parte do que elas se tornam capazes de
fazer exige que estejam imersas na sua cultura e implicadas tanto como observadoras
como quanto como participantes no grau de participacao e de “envolvimento pratico
em uma atividade” (ROGOFF, 1998, p. 126). Mesmo que esse conceito nao defina
exatamente quando uma situagdo € ou nao € participa¢do guiada, "fornece uma
perspectiva sobre como olhar compromissos e combinagdes interpessoais a medida
que se ajustam nos processos socioculturais, entender o aprendizado e o
desenvolvimento” (ROGOFF, 1998, p. 129, grifo do autor). Finalidade que essa pesquisa
se destina.

Nesse sentido, os conceitos de aprendizagem, participacGo guiada e
apropriag@o participatéria, corroboram a compreensao das aprendizagens nos
processos das transicbes cotidianas de modo a possibilitar que as criancas crescam, se
desenvolvam e aprendam de forma significativa. Pelo fato de os conceitos de Rogoff
(1993; 1998, 2005) serem associados, contribuem na compreensao das transicdes
cotidianas, pois, para a autora, apropriacao participatdria ou apropriacao se refere ao
“como os individuos mudam através de seu envolvimento em uma ou outra atividade”
(ROGGOF, 1998, p. 126). Ou seja, sdao aprendizagens que foram possiveis de
acompanhar na pesquisa durante as dezoito observagdes, tanto em acdes das criangas
quanto no avanco da linguagem como na seguranca e “autonomia”™ (FALK, 2016b) em

que foram “habitando os espacos” (GARIBOLDI, 2011, p.116) e se sentindo

4 Conceito de autonomia compreendido por Falk (2016b, p. 23, grifo do autor) como ndo sendo “um
fim em si mesma”, mas que sé “adquire valor auténtico” se “implica a alegria do “eu faco sozinho”, s6
se essa independéncia da crianga constituir um privilégio para o qual a crianca da grande importancia”.
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competentes em mostrar seus desejos e realizar agdes no cotidiano com continuidade.
Importa, para isso, compreender que “um contexto escolar pode ser considerado
‘'vivido' e 'habitado’ por criancas apenas quando se espera que elas contribuam
diretamente para a organizacao de espacos e materiais” (GARIBOLDI, 2011, p. 116,
traducdo nossa), ao que tratarei no decorrer dessa pesquisa através das analises dos
registros empiricos, gerados em campo.

Ou seja, a apropriacdo participatéria também envolve aprendizagens ligadas
aos conceitos da organizagao dos espagos e materiais da creche, que delineio no
terceiro capitulo, como contributos para que os bebés e criancas bem pequenas vivam
transicées cotidianas positivas dentro do contexto da instituicao. A “participagao é por
si sO 0 processo de apropriacao” (ROGOFF, 1998, p. 132), por isso a apropriagdo € um
processo de transformacao, porque resulta da participagdao da pessoa na atividade,
porque é parte dela, ainda, porque ocorre no processo em que participa e se modifica
pelo seu envolvimento na situagao, contribuindo para a “direcao do acontecimento em
evolucdo e para a preparacao do individuo para envolver-se em outros acontecimentos
similares” (ROGOFF, 1998, p. 134). Por sua vez, esse conceito se aproxima das
aprendizagens observadas pelas criancas da pesquisa quando, durante as diferentes
transicbes cotidianas vividas no contexto da creche, foi lhes possibilitado participar de
forma ativa nas praticas sociais de cuidado pessoal, por exemplo.

Desse modo, os conceitos de aprendizagem, participacGo guiada e de
apropriac@o participatéria sao extremamente importantes para as analises nessa
pesquisa. A partir disso, fica evidente o quanto esses conceitos sdo inseparaveis para
Rogoff (1998, p. 137), porque refletem planos diferentes na atividade sociocultural na
comunidade, no interpessoal e no pessoal, e exigem entender que cada um e o
envolvimento de outros ndo sao hierarquicos, mas envolvem abordagens distintas. Da
mesma maneira, sao importantes por compreender que as criancas se desenvolvem
cognitivamente "pela apropriacao participatoria através da participacdo guiada em um
sistema de aprendizado” e, nas transicbes muito especificas dentro do espaco da

creche, em um contexto cultural especifico. Por isso, importa entender que tanto a
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estrutura do espaco como os materiais disponibilizados na creche “podem influenciar
diferentemente criangas que vém de diferentes contextos sociais e culturais, e seu
respectivo ambiente psicologico pode ter repercussdes profundamente diferentes em
um mesmo ambiente fisico” (GARIBOLDI, 2011, p. 100, traducao nossa).

Por essa razdo e por compreender como outros conceitos estao interligados
para elaborar quais e como acontecem as aprendizagens nas transicdes cotidianas no
contexto da creche, pelas criancas, nesse capitulo, trago, ainda, como forma de
contribuir para o objeto de pesquisa, a conexdo da concepcao do tempo (MARQUES;
MONTEIRO; OLIVEIRA; 2012a; HOYUELOS, 2004; 2015; SACRISTAN, 2008; BONDIOLI,
2004; BARBOSA, 2013; ELIAS, 1998) e temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011;
OLIVEIRA, 2012b).

Por conseguinte, defendo que a organizagdo dos tempos nao pode acabar por
ser vista como rotina que, a partir dessa concepgao, organiza a vida e as relagdes na
escola como um “tempo do capital” (GUATARRI, 1977), da produgdo em série, de
horarios tidos como heranca da fabrica, que transforma as acdes dos adultos em
mecanizadas e ndo leva “em consideracdo todas as reflexdes para tratar de nao
simplificar uma questdo tdo complexa” (HOYUELOS, 2015, p. 40) para as criangas, que
estao “construindo seu conhecimento sobre o tempo” (CARVALHO, 2015, p.135).

Durante as dezoito observagbes em campo, com as 10 criangas da pesquisa,
sendo 6 (seis) bebés e 4 (quatro) criancas bem pequenas’™, pude perceber seus
processos de conhecer os tempos da creche e de manifestar suas temporalidades
(ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) na jornada. Percebi que existia, pelos
adultos, planejamento dos tempos dentro de uma rotina prévia sobre quais propostas
e deslocamentos as criancas viveriam em cada dia, mas como cotidiano vivido nao
apenas pelo tempo do reldgio dos adultos, que nao prevaleciam sobre os tempos das
criangas, como delineio durante esse texto, de modo que fosse possivel criar condi¢des

para estruturar na mente das criangas uma “arquitetura temporal” que levasse em

1> Considerei as criancas que, em fevereiro, inicio da pesquisa, tinham 1 ano e 6 meses, data limite, como
criangas bem pequenas.
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conta a "experiéncia ligada ao tempo psicoldgico das criancas” (NIGITO, 2011, p. 92,
traducdo nossa). As criancas manifestavam reacdes de saturacao de estar em alguns
espacos sendo atendidas pelos adultos. Mesmo quando a deciséao de mudanca ou
término das propostas nao eram determinadas pelas a¢des das criangas, eram avisadas,
como narrativas do tempo, do que viria a seguir. Desse modo, as criangas viviam o
momento de mudanga em seus tempos e ritmos de deslocamento ou de compreensao
de que viveriam outra proposta com maior bem-estar.

Nessa perspectiva, apresento notas sobre o tempo, tempo do capital e sobre
sua influéncia na pratica da Educacao Infantil, pois relacionar as concepgdes desse
conceito, que muitas vezes se sobrepde ao tempo das criangas, significa pensar em
como compreendé-lo a fim de organizar os tempos da instituicito de modo que
potencialize transicdes "bem-sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016). Em razao disso, discuto essa ideia de
tempo como forma de contribuir para que as acdes dos bebés e das criangas bem
pequenas sejam respeitadas. Além disso, procuro debater essa nocdo de forma que,
ao invés de a organizagdo ser vista como rotina, ou mera repeticdo sem significado,
seja tida como cotidiano e considere muito as temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO,
2011; OLIVEIRA, 2012b) e os processos que a envolvem. Nesse sentido, defendo que
reverberem aprendizagens e experiéncias sustentadas por um adulto, atento e
interessado pelas acdes das criancas, pelas relacbes e pela comunicacdo que se
estabelece no contexto de vida coletiva, que € a creche.

A partir do exposto, esse capitulo apresenta consideragdes sobre o tempo, o
cotidiano, as temporalidades, as transicdes e as transi¢cbes cotidianas e discute
conceitos para potencializar o tema dessa pesquisa. Dessa forma, sdo conceitos que
manifestam a ideia de que as criangas e os adultos, mesmo vivendo no mesmo
contexto, possuem suas peculiaridades. No entanto, na maioria das vezes, € pelo
tempo do adulto que se organiza os horarios, sem flexibilizar os tempos de cada
atividade a partir das temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b)

das criancas, de modo que, na creche, elas possam viver rituais e experiéncias com
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respeito mutuo e aprendizagens significadas, pois, por esse olhar, o adulto percebe a
complexidade que novas situa¢des exigem para os bebés e as criangas bem pequenas.

Esses conceitos sao apresentados na imagem que segue, em forma de espiral,
como metafora que considera que os detalhes do cotidiano estdo sempre em
continuidade, como o tempo que ndo para e que, a0 mesmo tempo, exige que demos
o tempo de espera de que as criancas necessitam para viver modos de transicoes
cotidianas em relacdao com a vida e com as aprendizagens que dela decorrem, com

abertura aos imprevistos e sem linearidades, automatismo ou antecipacdes.

Figura 1 - Espiral de mosaico dos conceitos da pesquisa
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Fonte: Elaboracao propria, 2019.

Ainda, acrescenta-se a esses conceitos a conexao dos espacos e materiais nas
aprendizagens das transicdes cotidianas, que serao tratados no proximo capitulo. Nesse
sentido, as concepcdes de espaco e materiais sao potentes para compreender as
aprendizagens envolvidas nas transicbes cotidianas pois, em se tratando de planejar e

organizar o espaco e escolher materiais, importa o refletir do professor a partir de
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principios basicos que contribuirdo na transformacdo do ambiente de aprendizagem,
como os de que: “a constru¢do do conhecimento é um processo ativo que a crianga
realiza e que envolve a sua atuacao direta sobre a realidade e a elaboracao de
interpretagdes sobre os aspectos que deseja conhecer”, para que, dessa forma, possa
descobrir as “propriedades dos objetos” que lhe traga “auténticas situacbes de
aprendizagem construtiva” (FORNEIRO, 1998, p. 262).

Por sua vez, metaforicamente, a imagem também denota a ideia do mosaico,
que significa pensar que o dia a dia do ambiente educativo, assim como utilizar essa
técnica, esta ligado a agbes sem pressa, com ajustes de cada pecga/concepcgao
necessaria para que esse processo seja sentido com a intensidade e interesse que

merece.

2.1 NOTAS SOBRE O TEMPO DO CAPITAL: reverberacoes na educacao infantil

Administrar o tempo: quantas vezes ouvimos essa frase, seja no campo pessoal
ou no profissional? Esse tempo nos oportuniza, diariamente e democraticamente, 24
horas de rel6gio; esse tempo que é presente, que logo se torna passado e que nos
coloca em um enigma em relagdo ao futuro; esse tempo que, como certeza, nos
apresenta apenas o presente e o passado, que constitui nossas memorias e histérias.
Na historia da humanidade, o enigma do tempo, de como medi-lo e de como
compreendé-lo, tornou-se objetivo de estudo de grandes homens, como Galiley,
Newton e Einstein. Nesse sentido, Pohlmann (2012, p. 53) acrescenta que “funcionando
como um simbolo social, o tempo é resultado de um longo processo de
aprendizagem”. Nesse processo, Elias (1998, p. 10) ressalta que, enquanto sujeitos,
criamos “a partir de um patriménio de saber ja adquirido” e contribuimos para
aumenta-lo, fato que nao foi diferente em relagcdo ao “conhecimento do tempo”. Em
seus estudos sobre o tempo, o autor buscou “saber com que objetivos os homens
necessitam determinar o tempo” (ELIAS, 1998, p. 13). Para o autor, “assim como os

relogios e os barcos, o 'tempo’ é algo que se desenvolveu em relacao a determinadas
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intengbes e a tarefas especificas dos homens. Nos dias atuais, o ‘tempo’ € um
instrumento de orientacdo indispensavel para realizarmos uma multiplicidade de
tarefas variadas” (ELIAS, 1998, p. 15, grifo do autor).

Nesse sentido, observei, em dois momentos na pesquisa em campo, como o
tempo reldgio precisou ser ajustado ao tempo das criancas, dia em que, apds
chegarem no refeitério com as criancas, pelo processo das propostas do cotidiano,
percebeu-se que haviam chego 10 minutos mais cedo. A outra situagao foi, na primeira
experiéncia do ano do projeto da creche das Portas Abertas, quando cada sala
organizava proposta para que todas as criangas pudessem circular pelos espacos e
pudessem escolher explora-los conforme interesse. Na ocasido, professoras
perceberam que tinham apenas 15 minutos para o inicio da atividade, estavam no
solario, precisavam organizar a proposta planejada na sala e trocar algumas criancas.
Relato essas duas situagdes para indicar o quanto o tempo do reldgio e a pressa para
cumprir uma rotina institucional pode influenciar no conforto e bem-estar das criangas.
As duas situacdes, mesmo que tenham gerado certa inquietacao nas a¢des dos adultos,
foram sendo contornadas, porque logo organizaram-se estratégias para que o tempo
relogio se transformasse no tempo de olhar para as criancas e para as suas
necessidades.

No primeiro episddio, a funcionaria, percebendo que a turma havia chego
antes ao refeitorio, alcangou as magas para a professora, que foi descascando-as em
pedacgos pequenos e distribuindo-as para as criangas, ajustando o tempo reldgio aos
tempos das criancas. No segundo caso, a professora Solange'® entrou para organizar
os materiais e a sala, a professora Rosa entrava e saia para trocar algumas criancas, a
estagiaria Ana comecou a oferecer dgua para as criancas e guardar os brinquedos
espalhados pelo solario. Ou seja, quando o cotidiano sofreu influéncias, a flexibilidade
no planejamento foi necessaria, de modo a continuar atendendo as necessidades das

criangas e evitar a instauragao do caos, ao nao marcar o tempo da vida.

16 As professoras e estagiaria que participaram da pesquisa serdo apresentadas por nomes ficticios,
escolhidos por mim.
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Neste contexto, importa marcar a ideia do “tempo do capital” (GUATARRI,
1977) a que fomos submetidos pela historia e que, no decorrer das geracdes, nos
transmitiu uma mensagem de que ndao podemos perder tempo. Nele, mesmo tendo
nosso ritmo, “tentamos acompanhar o ritmo que a sociedade coloca em nossa vida
cotidiana”. Ou seja, nesse ritmo de fabrica, de horarios a cumprir, de produtividade, de
tecnologia e da informacao sem conhecimento coconstruido, fomos nos deixando
engolir pelo tempo do reldgio. Dessa forma, administra-lo tornou-se tarefa dificil.
Ainda, "isso faz que vivamos intensamente cada dia”, no entanto, “podemos correr o
risco de ndao marcarmos nossa vida no tempo e de ndo experienciarmos as situagoes
que temos a cada dia” (OLIVEIRA, 2012a, p. 39). Por sua vez, se, no cotidiano da creche,
contexto dessa pesquisa, utilizamos como premissa a pressa e o automatismo, também
transmitimos esta mensagem para as criangas: de que ndo podemos parar para olhar,
para sentir, para conversar ou para expressar os sentimentos. Em razao disso, a vida
apenas passa: passamos pelo café da manha com as criangas, pelo lanche e pelo
almogo apenas como uma obriga¢ao de um corpo que precisa ser alimentado, que ndo
tem tempo para se relacionar, para saborear, para expressar vontades, para construir
uma experiéncia relacional com a vida, com as pessoas e com o prazer de estar junto
para compartilhar os alimentos ou as historias.

Dando sequéncia, podemos dizer que essa complexidade que é viver na
contemporaneidade, nesse “tempo do capital” (GUATARRI, 1977), foi nos distanciando
da tranquilidade, das relacdes, das amizades e, inclusive, da natureza e nos levando
para a pressa, ansiedade e produtividade. Utilizamos como referéncia para mensurar o
tempo um acontecimento historico ou uma meméria. Nesse sentido, lembro, assim
como Elias (1998) descreve quanto a relacao natureza e sociedade, das historias que
minha mae contava sobre como se observa os fendbmenos da natureza para organizar
a vida na roga: olhar para o céu, onde o sol estava, para ir ou voltar das plantac¢des, ou
observar os primeiros doze dias do ano, coisa que meu bisavo, vindo da Italia, fazia, ao
acordar de madrugada (olhar para o céu e marcar como estava o clima, para ele, era

ponto importante para saber como seria a meteorologia de cada més do ano). Tais
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informagdes eram importantes para quem nao tinha televisdo e precisava organizar a
vida e as plantacdes.

Esse tempo, construido socialmente, na histéria dos grupos na humanidade,
foi medido pela ampulheta, pelo reldgio ou pela rotagdo da terra, do sol e da lua, todos
instrumentos importantes que constituiram, também, nosso calendario. Nessa
perspectiva, consta que os Sacerdotes eram considerados especialistas na
determinagdo do tempo, mesmo depois do calendario passar a ter cunho de moeda
nas maos dos Reis, ou seja, do Estado. No entanto, esses instrumentos nos deram a
consciéncia do tempo, na sua “uniformidade e onipresenca”, de forma que, nesse
caminho, ainda nos causa estranheza “imaginar que existam outros seres humanos
desprovidos dessa necessidade constante de se situarem no tempo” (ELIAS, 1998, p.
22).

Esse percurso de compreender nossa relagdo com o tempo, que sé existe
porque existe o homem, ainda tem sido um enigma. Apesar disso, dentre algumas
certezas de que dispomos em relagdo ao tempo, uma delas é que “a vida sempre
seguiu 0 mesmo curso, do nascimento até a morte, independentemente da vontade
ou da consciéncia dos homens” (ELIAS, 1998, p.21). No entanto, esse processo, no
decorrer dos anos, “s6 se tornou possivel a partir do momento em que os homens
desenvolveram, para suas proprias necessidades, o simbolo regulador do ano” (ELIAS,
1998, p.21). Ou seja, "o tempo faz parte de simbolos que os homens sdo capazes de
aprender e com os quais, em certa etapa da evolucao da sociedade, sdo obrigados a
se familiarizar, como meios de orientacao” (ELIAS, 1998, p. 20 - 21).

No que diz respeito ao tempo com as criancas, torna-se contraditorio
estabelecermos horarios fechados e rigidos para cada momento, como hora para
alimentacao, hora para trocas de fraldas, hora para brincar com interrupc¢des bruscas,
pois, quando se gerencia o tempo dessa forma, parte-se do principio de que todas as
criangas possuem o mesmo tempo biologico e do conceito de tempo construidos em

um ritmo de fabrica, hostil e mecanico.
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Esse tempo de relagdes com as necessidades das criangas era vivido na creche
da pesquisa pelas temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) das
criangas - o que esmiucarei nas analises com detalhes-, que denotaram criancas sendo
respeitadas em seus tempos. A partir do exposto, chegamos ao contexto da creche e
a algumas questdes: como a histéria do tempo se relaciona aos modos como a vida
coletiva é organizada nesse espago? Como essas concepgdes de tempo chegam no
cotidiano escolar e que relagdes isso reverbera nas agoes e aprendizagens das criangas?
Como administramos e gerenciamos o tempo na creche? Como o olhamos, enquanto
profissionais da educacdo, responsaveis por grande parte das primeiras experiéncias
das criangas com o tempo? Em fungdo do que ou de quem ele é vivido? Qual sentido
existe do tempo relogio se sobrepor ao tempo de desenvolvimento e das
temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) de cada crianga? Todas
essas questdes estdo inteiramente ligadas ao assunto dessa pesquisa.

Na jornada com as criancas da pesquisa, pude viver esse desprendimento do
relégio, pelos adultos, no cotidiano com as criancas. Percebi um esfor¢o dos adultos
para ler as criancas em suas reacoes de que o tempo havia se esgotado, como aponto
mais adiante em relagdo ao querer das criancas em voltar para a sala referéncia como
porto seguro e a minha percepgao das razdes dessa vontade. As criancas viviam o aqui
e 0 agora. Isso acontecia na sala: quando um 6nibus que passava na rua acima da
quadra coberta e era enxergado pela janela baixa da sala, chamavam a sua atencéo,
apontavam e corriam para vé-lo. Isso também acontecia com fendmenos da natureza,
principalmente com Mateus (11 meses), um apaixonado pelos passarinhos: ele se
alegrava e balbuciava que os estava vendo, grudado na grade da janela da sala, nos
portdes dos solarios ou na grade da area coberta quando via o passarinho pousado
em cima do muro, em cantoria. Ainda, percebi esse processo quando sentiram o vento
soprar e levar seus cabelos, durante um momento de brincadeira na quadra coberta
instigados pelas professoras.

Nesse sentido, Carvalho (2015, p.128) ressalta que "o desafio esta na

necessidade de serem provocadas rupturas na légica linear de organizacao do tempo
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na Educacao Infantil, como forma de proporcionar as criancas outras possibilidades de
viverem suas infancias no cotidiano institucional”. Seguindo essa visdo, Barbosa (2013,
p. 217) salienta que, ao olhar para esse tempo cotidiano, vincula-se o fato “de romper
com a compreensao do tempo linear”, da ideia de rotina, e de criar ruptura com a
“dinamica de aceleracao imposta pelo sistema capitalista”. No que diz respeito ao
cotidiano na creche, esse precisa estar envolto por uma organizagao que rompa com
o “tempo do capital” (GUATARRI, 1977; BARBOSA, 2013; CARVALHO, 2015), da fabrica
e com a "“regulacdo temporal que caracteriza a vida contemporanea com a triade
producao-acumulacao-consumo”. Dessa forma, ndo “atropela e desapropria o tempo
da vida”, ao contrario, valoriza o cotidiano como fator “fundamental de uma
pedagogia” por nao “se enraizar em concepgdes de educacao que estao atentas
apenas as normas, as transmissoes de conteudos e as avaliagdes” (BARBOSA, 2013, p.
214 - 216). Além disso, tal perspectiva toma como fator importante o olhar para o
tempo educativo como uma organizacao a partir da “necessidade de pensar e respeitar
o tempo da crianca, observando-se seu ritmo e refletindo-se sobre a forma como se
organiza o dia” na instituicdo (BARBOSA; FOCH]I, 2015, p. 64).

Desde as primeiras observacdes com as criancas da pesquisa, foi possivel
identificar que, enquanto instituicdo e funcionamento da rotina da turma, existia uma
reflexdo dessa gestdo. Por sua vez, existia uma organizacao da jornada em tempos e
espagos daquele grupo de criancas, mesmo que, durante as dezoito observagbes da
pesquisa, tenha constatado que estratégias de deslocamentos com os menores graus
de desconforto e tempo de espera pelas criangas tenham sido realizados. Como
exemplo, a estratégia de divisdo das criangas em pequenos grupos para o0s
deslocamentos, assunto que detalharei no capitulo das analises. No entanto, entendo
que isso ocorreu pelo fato de as criangas estarem em uma creche que entende que
elas possuem suas temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) e
que precisam ser olhadas e atendidas em suas especificidades.

Mesmo que existisse uma rotina estabelecida, necessaria para o atendimento

da instituicdo, a relacdo adultos e criancas acontecia de forma a sustentar suas
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necessidades proprias e biologicas, no revezamento da exploracao nos espacos, bem
como a ter o cuidado para que, apds atividades em que as criancas necessitassem
seguir a mesma proposta, existissem, na jornada, atividades em que as criancas
poderiam gerenciar seus modos de exploragao no seu tempo e os materiais de escolha
e por sua iniciativa. Como exemplo disso, apds almoco e descanso, existiam atividades
coletivas vividas por todos juntos; as criangas tinham, na sequéncia da rotina, a
possibilidade de explorar os brinquedos da sala ou do solario. Ou seja, existia uma
preocupacao necessaria para se viver um dia inteiro na creche, “um ambiente de vida,
nao andnimo”, de que as criangas precisam de propostas abertas aos seus modos de
descobrir e interagir, “um espaco amigavel” em que possam “encontrar sinais” de si
mesmos e “do seu préprio passo” e “encontrar respostas para suas proprias
necessidades e preferéncias” (GARIBOLDI, 2011, p. 116, tradugdo nossa). Por sua vez,
por espacos abertos, entende-se como aqueles que “valorizam as atividades informais
e a eleicdo autbnoma das atividades” pelas criancas, bem como que oferecem os
materiais expostos em estantes abertas para que as criancas possam acessar facilmente
(GARIBOLDI, 2011, p. 112, tradugao nossa).

Obviamente, quando as criancas chegam ao ambiente da creche, a gestao do
tempo precisa considerar o como apoiar as criangas nesse tempo/lugar de estar com
os outros. Através desse olhar apurado do professor ao como as criangas exprimem
seus pontos de vista e perspectivas, torna-se mais qualitativo a forma como gerenciar
seus tempos e o tempo da jornada, em um contexto que a homogeneizacao e a
generalizacdo de que existe uma Unica concepcao de crianca ou padrao de
desenvolvimento nao cabe.

Em dado momento observei, pelo maior vinculo que Bruno (1 ano e 6 meses)
havia constituido com a professora Rosa, que preferia ficar acompanhando o que ela
fazia, como ajudar a guardar as motocas usadas no solario para a area coberta ou
ajudar a terminar de recolher os utensilios do café da manha. Ou seja, Bruno estava
vivendo um tempo préprio dentro do lugar creche e era respeitado em suas vontades.

Relacionando essa cena a concepcao de Rogoff (1993, p. 40), de que "as criangas
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buscam, estruturam e até pedem a ajuda daqueles que as rodeiam, para aprender a
resolver problemas de todos os tipos”, destaco que, em muitos momentos, as criangas
da pesquisa procuravam os adultos tanto para resolver conflitos como para resolver
suas necessidades. Nesse caso, o vinculo de Bruno com a professora era maior que
seus interesse em estar com colegas em outro espaco, e ficar com a professora, a
auxiliando nas tarefas adultas foi o modo que ele encontrou para estruturar o que
sentia naquele momento. Nesse sentido, a autora contribui ao enfatizar o quanto, em
algumas comunidades, esse acompanhar a tarefa dos adultos sao as formas das
aprendizagens das criancas, porque demonstram essa necessidade de estar ao lado do
adulto que lhe transmite maior seguranga naquele momento. Entende-se que as
criangas “observam ativamente as atividades sociais, participando delas quando
podem” (ROGOFF, 1993, p. 40, traducao nossa) e que esses papéis que as criangas e
seus cuidadores desempenham favorecem o seu desenvolvimento e sdo
complementares. Da mesma forma, observei que as criancas da pesquisa, muito mais
nas primeiras vezes em que viveram transicées cotidianas, no periodo de adaptacao da
escola, o quanto lhes interessava acompanhar o que professoras estavam a fazer, como
buscar algo ou arrumar sala, distribuir garrafas de agua, dentre outras a¢des, que aos
poucos foram aprendendo a fazer por si, em outras situa¢des, dependendo da agao,
realizavam outras coisas, de maior interesse, porque também estavam habituadas com
0 espago, materiais e se sentiam competentes em realizar sem o adulto.

Dessa forma, o grande desafio, quando existe um grupo de pessoas distintas,
em diferentes concepgdes e experiéncias, € exigir um periodo para transformar o
espaco em ambiente de encontros e de convivio, pois todos chegam com crencas e
relacdes diferentes com o tempo. O que faz essa transformacao ser possivel sdo as
relacdes que ali sdo suscitadas, ndo apenas os moveis ou brinquedos existentes. Além
disso, o tempo “imprime movimento, energia, ritmo para que as criancas e 0s
professores possam viver, com intensidade, a experiéncia da vida coletiva no cotidiano”
(BARBOSA; FOCHI, 2015, p. 64) e traz a “"dimensado de continuidade, de durabilidade,

de construgdo de sentidos para a vida, seja ela pessoal ou coletiva”, assim “é também
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o tempo que irrompe e, em um instante, desvenda outros caminhos, desloca, desvia,
flexiona outros modos de ser, ver e fazer” (BARBOSA, 2013, p. 215). Ou seja, como "o
tempo € um articulador da vida”, precisa ser tema de reflexdo quando se organiza os
tempos na instituicdo infantil, pois pode ser considerado “categoria politica que diz
respeito ndo somente a vida das criangas”, mas a quem se relaciona com ela (BARBOSA,
2013, p. 215). Dessa forma, trata-se de tomar como responsabilidade politica - como
profissional de educacao — o ato de defender uma organizacéo da vida cotidiana na
creche que ndo gere praticas incoerentes. Essa responsabilidade senti existir na escola
da pesquisa e entre os profissionais, isso porque, se o objetivo é que as criangas se
desenvolvam, torna-se contraditorio elas serem cuidadas e orientadas por adultos que
agem como se as criangas fossem robds e que nada justifique as suas reag¢des de choro,
angustia, insegurancga frente a hora para tudo.

Como ja mencionei, a esse aspecto reforco o quanto foi possivel perceber o
respeito dos adultos da instituicao da pesquisa aos tempos das criangas. Percebi os
adultos atentos as manifestacdes das criangas de saturagdo das propostas ou de
interacdo nos espacos e a preocupacao breve em atendé-los da melhor forma, porque
suas necessidades eram imediatas. Por esse motivo, precisa existir espaco, na creche,
que coloque em dialogo como isso acontece no cotidiano, pois tal organizacdo possui
influéncia nas praticas e nas aprendizagens das criancas. Parece essencial que, assim
COmMoO essa pesquisa, possamos parar nesse tempo tao acelerado e conseguirmos
refletir como esta nossa relagdo com bebés e criangas bem pequenas que dependem
muito da nossa atuagao mais experiente para compreender o mundo, confrontando
ideias com os demais profissionais da instituicao, com as universidades e pesquisas, no
sentido de questionarmos seus objetivos, sua finalidade e a partir de que concepgdes
foi criada.

Nesse contexto, Carvalho (2015, p.135) afirma que a creche precisa ser o lugar
onde se perceba que a “experiéncia de vivéncia temporal infantil € sempre mediada
por um processo de humanizacdo” e que "as criancas estao construindo sua

compreensdo sobre o que é o tempo”. Em face dessa perspectiva, a discussao se
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estende na proxima secao, focalizando a relacdo da Educacao Infantil e do tempo do
capital com o cotidiano da creche e com as temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO,
2011; OLIVEIRA, 2012b) das criancas nesse contexto.

2.2 A EDUCACAO INFANTIL E O TEMPO DO CAPITAL: cotidiano e temporalidades

em discussao

Se, para cada um de nds, o significado do tempo é particular, como é particular
cada processo, que, em cada pessoa, se desenvolve singularmente, torna-se
importante descobrir como cada um vive seu tempo e os indicios de como podemos
vive-lo melhor, ou seja, como viver o tempo da vida (SACRISTAN, 2008). Dessa forma,
se relacionar com o tempo é uma capacidade do adulto, em toda sua complexidade.
Pensando nisso, surge o questionamento: como esse tempo de um processo de
humanizacéo é vivido no tempo e no cotidiano da creche, pelas criancas? O tema dessa
pesquisa — que investiga as transicdes e como elas se ddao no espaco de vida coletiva,
do dia a dia da creche — busca contribuir para que essas esséncias da relagdo com o
tempo, dos adultos com as criangas e com suas temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO,
2011; OLIVEIRA, 2012b), acontegam e possam ser qualificadas, pois “penetrar na
temporalidade que é multipla ndo é facil, € um desafio, assim como é também um
desafio mergulhar no tempo na/da/com a escola” (OLIVEIRA, 2012a, p. 22). Em face
disso, cabe aos professores e adultos que exercem suas funcdes no espaco da creche
encontrar formas de respeitar os tempos, ritmos e singularidades de cada crianca, no
coletivo.

Nesse sentido, Oliveira (2012a, p. 34) afirma que “cada um de nés organiza o
tempo de acordo com nossos interesses e atribui a ele significados, experienciando
temporalidades”. Dando sequéncia ao assunto, a autora apresenta a identificacdo de
diferentes temporalidades imersas no espaco escolar: temporalidades na/da escola de
educagdo em tempo integral, temporalidades tecidas no curriculo e temporalidades de

criancas da Educacdo Infantil. Além disso, ela conceitua temporalidades como as
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multiplas formas de lidar, de relacionar, de organizar o tempo, ou seja, a experiéncia
no e com o tempo. Por fim, a autora (2012b, p.107) mostra que, ao “considerar as
multiplas formas de se relacionar com o tempo” na organizac¢do da rotina, a instituicao
mostra “perceber que cada ser humano tem seu ritmo proprio e, consequentemente,
seu tempo”. No que diz respeito aos objetivos dessa pesquisa, estar com os bebés e
criangas bem pequenas, no dia a dia da creche, por muitas horas, foi importante para
observar as regularidades e disparidades das formas de lidar com o tempo das criangas
nas situagdes de transicdes, como demonstram suas temporalidades e como os adultos
as percebem ou nao.

Dito isso, importa destacar que, em todos os momentos de refeicao que
acompanhei, pela turma da pesquisa, tanto para o café da manha como para o almocgo,
realizados no refeitorio, e o momento da fruta na sala referéncia, ao final da tarde,
existia um ritual. Um ritual de uma transicao cotidiana da alimentacao, envolvida pela
aprendizagem de cuidado pessoal e de mudanca de um espaco para outro. Por sua
vez, esse ritual iniciava pelo anlncio do que iria acontecer, o parar de brincar para
guardar brinquedos e organizar a sala (sendo que as criangas eram incentivadas a
participar desse processo), o pedir bicos, o lavar as maos, o escolher, na porta, qual
grupo iria, se iriam todos juntos ou se se deslocariam de mao dada com a professora,
de um colega ou de mao de varios colegas.

No deslocamento, quando a porta se abria pelo adulto, as criangas
caminhavam em seus ritmos, observando quem encontravam no caminho, demais
colegas que ja estavam em alguma mesa para a refeicdo, explorando a casinha de
madeira entrando e saindo dela. Ao chegar na mesa, subiam no banco que era baixo
e possibilitava que subissem nele com “autonomia” (FALK, 2016b), e Mateus (11 meses)
era colocado no cadeirdo, conversavam, observavam tudo com atencao,
demonstravam sono, algumas vezes, ou resistiam a se alimentar e recebiam a atencao
devida. A depender do que iriam comer, principalmente no almoco, recebiam babeiros
e o prato vinha servido. As criangas recebiam avisos caso a comida estivesse quente,

tinham tempo para degustar, ingerir e cheirar a comida e o faziam com muito prazer.
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Alguns repetiam as refeicGes. Nos momentos de lanche, serviam-se de frutas, pdo ou
bolos e recebiam leite ou suco nos copos com tampa, o que facilitava o manuseio. Nos
lanches, ainda, serviam-se com tempo para aprender a usar utensilios que exigiam
maior destreza, como pegador e espatula para passar geleias ou patés. Ao término das
refeicdes, as criancas que necessitavam de maior tempo para ingerir os alimentos
ficavam com uma das professoras na mesa do refeitério sem a pressao de terem que
encerrar logo para viver outra atividade. Com isso, foi possivel perceber o quanto o
respeito aos tempos e temporalidades das criangas era fator relacional entre adultos e
criancas na creche.

A partir dessa premissa, o tempo no cotidiano desse lugar se vale da gestao
da educacao. Desse modo, “o tempo fisico e absoluto, o que o relégio indica, ndo
podemos muda-lo” (SACRISTAN, 2008, p. 19, traducdo nossa), mas “a forma como o
preenchemos sim, e esse tempo é o que importa para nés” (SACRISTAN, 2008, p. 19,
traducao nossa). No contexto da pesquisa, refletir sobre essa gestdo dos tempos
significa identificar e problematizar como o tempo no cotidiano da creche se estrutura
e é vivido. Por sua vez, as criangas chegam ao ambiente educativo com bagagens e
vivéncias sobre o tempo, e, nesse espaco, sera dado a continuidade de algo que se
vive, se sente, se experimenta, que é o tempo de cada um.

Corroborando o argumento, Oliveira (2012b, p.19) acrescenta que essa
continuidade se da no "movimento na vida cotidiana, o que implica maneiras
diferenciadas de organizacdo no/com o seu fluxo”. Desse modo, serd importante, como
dado de analise dessa pesquisa, observar como as historias de cada crianga sédo
respeitadas ou consideradas nas transicbes cotidianas da creche. Nesse sentido,
importa destacar que a "personalizacdo do espaco constitui um elemento que
caracteriza o contexto como um lugar familiar e vital, onde as criangas podem
reconhecer partes de si mesmas e de suas histérias dentro de um espaco coletivo”
(GARIBOLDI, 2011, p. 115, traducdo nossa). Ou seja, essa personalizacao existia na sala
referéncia das criangas da pesquisa, em fotos trazidas de casa e coladas na altura das

criangas, no espelho, por exemplo, e que saliento adiante.
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Sabemos, em contrapartida, que “sem calendario e sem relogio, a vida que
hoje levamos seria impossivel” (SACRISTAN, 2008, p. 16, traducdo nossa). No entanto,
o tempo educativo gerencia vidas de pessoas, humanos em processo de
desenvolvimento, que possuem seus tempos particulares. E, entdo? Como respeita-lo
se a ideia de rotina faz parte desse lugar, que se contrapde a concepgado da vida da
creche como cotidiano, para que flua, além do compromisso com a convivéncia social
gue nao nega sua dimensdo universal (CARVALHO, 2015)? A instituicao deve trabalhar
na perspectiva de que "o tempo, enquanto objeto de estudo, é considerado uma
articulagdo entre o tempo institucional, a organizacao do cotidiano, o seu ritmo, a
organizacgao dos episodios e seu fluir” (CARVALHO, 2015, p.128).

Nesse sentido, essa organizacao do tempo na creche necessita ser vista “como
uma categoria pedagdgica definida conceitualmente no campo educacional como
rotina” e nao somente compreendida “como carga horaria a ser cumprida”
(CARVALHO, 2015, p. 130). Ela deve ser pensada como forma de se distanciar da ideia
do “tempo do capital” (CARVALHO, 2015) e ser gerida a partir das temporalidades
(ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) e singularidades das criancas. Ainda,
para Nigito (2011, p.82, tradugao nossa), ter essa percepcao de como adultos e criancas
lidam com o tempo, facilita pontos de reflexdo na instituicdo, porque “se questiona a
organizagdo temporal como um possivel dispositivo pedagdgico”.

Dessa forma, é possivel perceber, ao que relatei, que, ao ter horario delimitado
de almoco para uma determinada turma, mas dividir as criangas em pequenos grupos
para que um deles possa se dirigir ao local de alimentacao minutos antes do que o
outro, por exemplo, é transmitida a ideia de que se pensa nesse momento como um
espago de bem-estar, de se sentir bem, de estar junto, com tempo para servir-se,
conversar e, como objetivo maior, para comer. Além disso, quando se organiza os
tempos olhando para as agdes das criancas, elas percebem esse momento de ida ao
almogo como uma transicao planejada, apoiada, que respeita seus modos de viver, de

forma a proporcionar a sua participacao em praticas sociais da vida cotidiana.
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Nessa perspectiva, utilizar alternativas como a de se organizar, com as criangas,
minutos antes ou minutos depois de cada situacao de mudanga no cotidiano, pode
contribuir no nivel de ansiedade e caos que o momento pode gerar. Ao contrario, ao
serem arrancadas do colo do pais para entrar na sala, do chao ou da brincadeira para
trocar fraldas, por exemplo, ou de qualquer outra atividade por causa do horario que
se aproxima, sao criadas situagcdes que desconsideram o respeito ao humano, ao
tempo e a aprendizagem das criangas, que de nada contribuem para uma transicao de
um momento para outro ocorra de forma apoiada e segura.

Em relacdo ao modo como as criancgas viviam a troca de fraldas na pesquisa,
com convite pelos adultos, tratarei com maior énfase no capitulo das analises. No
entanto, é possivel adiantar que essa relacao, na transicdo cotidiana da troca de fralda,
de cuidado pessoal, envolve o toque, o respeito e muita sensibilidade, pois trata-se de
uma aprendizagem de como as pessoas se relacionam.

Corroborando o argumento, Nigito (2004, p. 94), em seu estudo, afirma que "a
organizagao temporal na creche confirma a hipotese, na qual se baseia a elaboracao
do instrumento de analise do dia, da existéncia de uma ‘pedagogia latente’ que se
concretiza na estratégia adulta de estruturagdo da experiéncia infantil na creche através
da defini¢do de rituais”. Todavia, longe de se pensar em uma ideia de cotidiano, muitas
vezes, pensa-se em rotina, em que os tempos necessitam de horarios que nao
necessariamente precisam seguir apenas a logica dos adultos ou das funcionarias da
limpeza ou da cozinha para darem conta das atividades do dia a dia, mas rituais da
vida, que sustentam a experiéncia de estar com o outro e que antecipem o que vai
acontecer com calma, seguranca e considerando as criancas capazes de compreender
esse processo. Nesse ponto vale retomar o que narrei sobre dois momentos especificos
que vivi no cotidiano das criangas da pesquisa em que essa antecipacao do que ia
acontecer aliado com a flexibilidade dos adultos evitaram tempo de espera pelas
criangas e inseguranca.

Importa dizer que, quando os profissionais da instituicao infantil administram

e planejam os tempos pela l6gica dos adultos, sem olhar para o que interessa para as
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criangas, para o que as desafia, e os professores os veem como “perda de tempo”, isso
reverbera em reclamacdes quanto a falta de tempo, mesmo em relacdo aquelas
criangas que permanecem no ambiente educativo por mais do que dez horas. Ainda,
essa concepcao leva a pressa, a fragmentagdo do tempo e a produtividade.

Ou seja, os professores apressam as criancas para atender aos horarios, as
acoes propostas sdo geridas por tempos fixos sem sentido e as avaliacbes geram agdes
de comparacao e classificacao das criangas. Em razado disso, “o que encontramos nas
escolas infantis é a presenca desse tempo caracteristico das relagdes capitalisticas, que
brutaliza a vida cotidiana e empobrece a experiéncia da infancia. Um sentido de tempo
que apenas passa, cumprindo o ordenamento da produtividade” (BARBOSA, 2013, p.
216, grifo do autor).

Enfim, constituimo-nos nas relacbes com a vida que nos apresentam e que
experienciamos. Nesse sentido, somos responsaveis pela educacao das criangas e pelas
suas memaorias corporais e pessoais com as praticas sociais da vida na coletividade. Tal
prerrogativa se relaciona ao fato de que, no contexto da creche, elas sao forcadas a
conviverem com mais individuos. Entretanto, para elas, ter que ficar em uma sala com
mais criancas pode ser de grande complexidade e estranheza, pois, em seu contexto
de vida, fora da instituicao, essa situacao nao havia lhe sido proporcionada.

Da mesma forma, na creche, enfrentardo muitos desafios que irdo confrontar
os seus conhecimentos da vida, como, por exemplo, desafios do encontro com o outro,
do ser tocado, da compreensao de outros sentimentos que os afetarao, de situagbes
novas a cada dia, de conhecimento do espago que é o da instituicdo e ndo é o da sua
casa. Portanto, apresento, a seguir, notas da relacdo dos bebés e criangcas bem

pequenas e o tempo como narrativa de suas vidas.

2.3 BEBES, CRIANCAS BEM PEQUENAS E O TEMPO: notas sobre o tempo como

narrativa
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Assim como o enigma do tempo, que foi se formando e se transformando
através das geragdes, nossa relacdo com o tempo se constitui nas narrativas que
vivemos, nas que fazemos dele e no viver em sociedade. Os bebés e criangas bem
pequenas, na sua maioria, vivem as primeiras experiéncias de vida coletiva e de
sentidos sobre o0 mundo no espago da instituicdo de Educacdo Infantil. Da mesma
forma, pode ser nesse lugar, antes de qualquer contexto, que as criangas vao provar as
primeiras frutas, estar em contato com mais criangas em um mesmo espago, se ver e
se perceber no espelho, ser colocadas no chao, sentir o toque dos outros, dentre tantas
outras experiéncias, que vao ser Unicas para cada uma delas e que precisam estar
carregadas de sentido e seguranga na relagdo com outros adultos. Dessa forma, para
Hoyuelos (2015, p. 50-51) o tempo nos da a possibilidade de descobrir momentos
inéditos ou inaugurais nessa relagdo com as criancas e na coletividade.

Ou seja, ao termos claro nosso compromisso com essa etapa da vida das
criangas, temos que estar alertas, estranhar o dado, evitar ver nossas praticas como
Obvias, para entdao assumirmos a atitude de estranha-las e abrir-nos ao inesperado,
que pode estar nas palavras onomatopeicas e balbucias, nos gestos, nos desenhos e
nos olhares das criancas. Isso € pensado, porque também precisamos “desconfiar do
evidente para tirar as criancas da banalidade em que podem ficar escondidas”
(HOYUELOS, 2007, p. 17), um dos objetivos dessa pesquisa, de modo que possam ser
observadas para sair do lugar de serem submersas, passarem despercebidas ou
inadequadamente interpretadas (HOYUELOS, 2007; 2015).

Corroborando esses conceitos, Elias (1998, p.19) afirma que “uma crianga so se
torna ser humano ao se integrar num grupo”. Nessa perspectiva, o autor exemplifica
tal afirmagdo ao relaciona-la a aprendizagem da lingua ou ao compreender “regras de
controle das pulsdes e dos afetos” que sdo proprias do grupo a que ela pertence e que
se tornam parte de sua personalidade. Ou seja, sdo capacidades importantes para sua
“existéncia individual, do acesso a condicao de individuo humano e da sobrevivéncia”
(ELIAS, 1998, p.19) e se desenvolvem na convivéncia entre pares, tendo o adulto como

principal parceiro.
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Olhar para as criangas, tendo como metodologia a pesquisa com criangas,
considera que elas tém muito a dizer, que elas precisam e tem o direito de serem
percebidas e interpretadas, porque sado inéditas e porque “levam consigo a fascinagdo
do desconhecido” e da “incerteza do inesperado” (HOYUELOS, 2015, p. 50).

Por isso, escolhi passar tempo com as criancas, observando-as no contexto da
creche, nas suas relagbes com o outro e consigo, para, a partir de seus dizeres, construir
uma pedagogia das transices e olha-las como construtoras do tempo, como narrativa
de suas acbes e desenvolvimento: tempo de se conhecer, de aprender a ser tocado e
tocar o outro, construir vinculos entre pares e adultos; tempo de conhecer os
alimentos, sentir sua textura, cheiro, gosto, sabor; tempo de descascar a banana e
degusta-la ao final da jornada e antes da chegada dos amores de familia; tempo de
descansar quando o cansago e a energia se diminuia; tempo de folhear um livro,
sozinho ou acompanhado do colega mais experiente, de recontar a historia ouvida
pelo adulto, de analisar as imagens e de criar uma nova historia; tempo de, mesmo
com o sono quase dominasse seu corpo, ter que segurar a cabeca, alimentar-se na sua
temporalidade e ritmo, porque a fome estava maior; tempo de falar ao telefone,
narrando sua vida naquele momento; tempo para medir tamanhos ao provar os
calcados dos colegas, identifica-los e entrega-los aos respectivos donos; tempo de
analisar e medir, com a mao que desenvolvia habilidades e o olhar, cada objeto novo
e encontrar sua utilidade; tempo para almocar, descer do banco com o prato de vidro
na mao e levar junto a colher sujos até a bancada de louga especifica, com satisfagdo
de ter vivido uma 6tima refeicao.

Identifiquei esses momentos como significativos por interpretar que, com isso,
demonstravam maior seguranca, inclusive nos tempos de deslocamento de um espaco
para o outro, quando buscavam a companhia, no dar a mao para um colega, sem
precisar andar em filas, e no mostrar um querer viver a conquista de amizades em
cumplicidade, assim tendo tempo de gerenciar essas relacdes no deslocamento nas
transicdes. Como se percebe na imagem em foto mosaico, estas sdo capturas de como

as criangas se relacionavam com o tempo.
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Foto mosaico 2 - Tempos e temporalidades na creche. Composta por 7 fotografias digitais da autora.
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Nesse contexto, importa ressaltar o quanto o tempo para a constituicdo dos
vinculos foram relevantes para as aprendizagens das transicées cotidianas, como é

possivel observar na seguinte nota do diario:

Outra acdo que ficou marcada hoje, no momento do descanso, foram os
carinhos entre as criancas. Bernardo (1 ano e 6 meses) fez carinho na Livia (1
ano e 5 meses) que dormia e Amanda (1 ano e 8 meses), quando percebeu
que Livia havia acordado, foi lhe dar um abracgo afetuoso, quase que palavras
em uma ag¢do. Ou seja, as criangas estdo juntas na creche, por duas semanas e
demonstram terem construido alguns vinculos afetivos que me encantou
(Nota do diario de campo — 09 de marco de 2018).

Com esse fragmento, que capturei na transicao cotidiana do descanso, importa
0 quanto percebi que, para as criangas, os vinculos sdo importantes e como a
organizacgao do espago contribuiu para isso, porque, ao estabelecé-los, colabora-se no
viver transicoes cotidianas "bem-sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016). Da mesma forma, torna-se significativo
para o processo de transicao da adaptacao e em todas as outras mudancas que
aconteciam na jornada, isso porque as criangas manifestaram essa necessidade
espontaneamente, parecendo observar que era importante para o colega receber esse
afago ao despertar do descanso ou reproduzindo uma relagdo — elemento da cultura.

Nesse percurso, em campo, acompanhando os tempos de viver a jornada das
criangas na creche, foi possivel conhecer e reconhecer como se relacionavam entre si,
com os adultos e com o tempo. Esse tempo era proprio e dizia quando o corpo
necessitava do amigo bico; mesmo que soubessem que logo seria 0 momento da
refeicdo, precisavam dele, apenas por alguns minutos, para reviver um momento de
afeto, para minimizar a fome ou para buscar diminuir a saudade de algum familiar.

Percepcdes que relato por interpretagdes das acdes e reacdes das criancas,
diferentes para cada uma, aconteciam de modo particular e repetidas nas maneiras
como conseguiam que seus desejos fossem realizados. Com isso, também percebi que,
por viverem uma jornada na creche como cotidiano e ndo como rotina rigida, essas

situagOes tao peculiares das criangas eram notadas pelos adultos, no individual e no
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todo, com abertura ao inesperado. Como forma de compreender tais tempos e

peculiaridades das criancas, apresento a seguinte nota:

Mateus (11 meses) e Sofia (1 ano e 4 meses) ficam com professora Rosa mais
tempo na mesa do café da manha, enquanto os demais voltam para sala
seguindo a professora Solange. Professora Rosa comenta que Sofia fica
sempre mais tempo nas propostas. Passo a observa-la. Sofia me intriga e
encanta, ela é minuciosa, se apega aos minimos detalhes, observa tudo a sua
volta e num rompante parece perceber que todos voltaram para sala. Parece
se dar conta de que precisa terminar, trata logo de colocar todo o resto de
maca na boca, desce do banco, de boca cheia e se dirige para sala. Conhece
o caminho. Na entrada da sala se perde um pouco e se distrai. Professora
Solange ajuda ao percebé-la chegando e abre a porta (Nota do diario de
campo — 15 de marco de 2018).

Essa breve nota fala de uma leitura de como as criancas tinham respeitados
seu tempo de olhar, mexer, sentir, usar e interagir com objetos, pessoas e espacos. Isso
acontece de forma contraria ao como, em algum momento mencionei quando
generalizo o que acontece nas instituicbes de Educacdo Infantil. Ou seja, vivi na
pesquisa modos de viver as rela¢des das criangas com o tempo, narrado muitas vezes
com as vozes dos adultos, mas, também porque presenciei criancas vivendo seus
tempos sem pressa e sem serem apressadas, como se vé nas imagens. Nesse contexto,
o tempo da Sofia (1 ano e 4 meses) mudou a partir de como observou o tempo de
seus colegas - descobriu a possibilidade de modificar “suas agdes ao longo do tempo
e com sua prépria dinamica” (POLONIO, 2007, p. 81, traducao nossa).

Do mesmo modo, foi possivel perceber o quanto os anuncios do que ia
acontecer, feitos pelas professoras, a cada nova mudanca que iria ocorrer na jornada,
transmitia seguranca para as criangas e narrava o tempo que viveram e que viveriam,
sem gritos e de forma mais individualizada, principalmente quando estavam em
espagos mais amplos. Tais anuncios eram importantes, mesmo que saibamos que as
criangas ndo possuem a mensuracao desse tempo no tempo reldgio dos adultos, mas

nos seus tempos e ritmos. Importa dizer que os anuncios constituem uma unidade de

analise que sera discutida no capitulo cinco dessa dissertacao.
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A fim de contribuir com esses argumentos, Barbosa (2013, p. 218) apresenta
“trés modos nao lineares de viver e contar o tempo”: compartilhar a vida, o jogo e a
brincadeira e a narrativa. Esses sao elementos que constituem o tempo como narrativa
na vida das criancas, e, quando é possivel compartilhar a simplicidade da vida, no
ambiente, torna-se possivel que "o extraordinario” (BARBOSA, 2013; HOYUELQS, 2015)
invada o cotidiano, ao que foi possivel registrar nesse episédio do diario. Ainda,
quando vivemos "“experiéncias compartilhadas na vida cotidiana” (BARBOSA, 2013, p.
218) podemos aprender a estar no mundo e a conviver.

Com isso, "nos inserimos como coparticipes nos valores e especificidades de
nossas culturas” (BARBOSA, 2013, p. 218). Ou seja, no cotidiano que possibilita o
aprender e viver junto, constituimos a relagdo com a democracia e aprendemos a "ver
a beleza das pequenas coisas”, porque vive-se o cotidiano como o “lugar do ritual, do
repetitivo”, mas conseguimos vé-lo também como o lugar da escuta do "extraordinario
que existe no dia a dia” (BARBOSA, 2013, p. 219). Essa escuta é refinada pela
“proximidade, compreensdo e coparticipacao”, no sentido de que esse adulto acolhe,
acompanha e “nao abandona a crianga”, ao contrario, com sua “atitude acolhedora”,
“mais que apenas ficar ao lado”, percebe-se os resultados pela “atencdo que dedicam
as condigdes para a experiéncia que oferecem as criangas” (STACCIOLI, 2013, p. 39) e
que, com certeza, reverberam em transicées cotidianas seguras e "bem-sucedidas”
(VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA,
2016) pelas criancas. Importa dizer que as transi¢des ocorrem nesse lugar do olhar, de
parar frente as pequenas coisas; com a abertura ao respeito as a¢des das criancas
perante nossa atuagdo ou nossa intervencao, que repercutem nas suas reagoes, e Como
forma de as apoiarmos em uma escuta reciproca, tendo o adulto ao lado (nem acima
nem abaixo).

Em relacdo ao modo do jogo e a brincadeira, Barbosa (2013, p. 220, grifo do
autor) ressalta que esse tempo das criangas nao s deve passar por elas, mas “merece
ser sentido, vivido com intensidade aibnica para constituir uma experiéncia de

infancia”. Nesse sentido, os adultos ajudam e apoiam as criangas para que possam
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“decidir sobre os usos de seus proprios tempos” - sejam 0s pessoais, sejam os coletivos
- como modos de viver “experiéncias e repertdrios” que as acompanharao por toda a
vida. Nesse contexto, significa pensar que as criancas ndo vivem o tempo do relogio,
mas do “sem pressa“, sem pensar em intensidade.

Pelo contrario, quando vemos isso, como professores, temos esse papel de
perceber o tempo das criangas em sua relagao de espera e de dar tempo para que suas
emogdoes sejam vividas. Isso se relaciona a ideia de Hoyuelos (2015, p. 48) quando
afirma que: “Temos de assumir eticamente que os tempos da infancia ndo se deixam
antecipar”, isso, porque mascararmos o0s sentimentos das criangas frente as
aprendizagens ou mudangas do dia a dia na creche pode significar mascarar ou inibir
suas emocgoes.

Nesse sentido, uma das cenas a destacar da pesquisa, em que foi possivel
perceber essa relacao de narrativa do tempo e de constituir memoria, acolher emocgodes,
foi quando Sofia (1ano e 4 meses) solicitou insistentemente, com choros, seu cachorro
de pellcia que sempre trazia de casa para o seu descanso, como objeto de transicao.
Ela o carregava por todos os espacos e até o colocava a andar de motoca. Nesse
momento de transicao do descanso e de pedidos insistentes de seu brinquedo, a
estagiaria Ana explicou a ela, quantas vezes foram necessarias, que o seu pai ndo havia
trazido, que estava em casa. Em uma tentativa de substitui-lo e acalmar a menina, lhe
ofereceu seu casaco para que o abracasse para adormecer, ficando deitada ao seu lado
e voltando a narrar o que havia acontecido com seu objeto de apego e do porqué dele
nao estar ali, ao que Sofia foi se acalmando. Com isso, também fica claro o quanto o
adulto, em uma agao de participacdo guiada, sustentou aquele estado de inseguranca
da menina contribuindo para que ela compreendesse o que estava gerando sua
inseguranca e que poderia minimiza-la de outra forma.

Por fim, a autora salienta a importancia das narrativas que fazemos para as
criangas, sejam narrativas da vida delas, que constituem suas memorias, ou sejam da
cultura da comunidade em que vivem, que “criam o espago para a linguagem e o

pensamento” e que, com isso, produzem a “temporalidade da vida". Ou seja, parte do
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fazer, do agir, do contar o que se vive produz novas historias e delas criam-se
memorias. Nesse contexto, a narrativa “cria elos que une as geragbes passadas as
presentes” (BARBOSA, 2013, p. 221), porque insere 0s que contam aos que escutam e
transmite experiéncias mutuas. Ainda, importa salientar que “o tempo também se
constroi pela narrativa”, porque ao narrar construimos tempo e, a narratividade, além
de descricao, é “instauradora de ficgdes” (BARBOSA, 2013, p. 221). Dessa forma,
enquanto adultos que temos constituido nossa concepcao de tempo, torna-se
essencial assumirmos uma posi¢ao de respeito na nossa atuagdo como “coparticipe”
(BARBOSA, 2013) do desenvolvimento das criangas e como alguém pode marcar
positivamente ou negativamente suas memorias de vida coletiva e de processo do
modo como elas se relacionam.

Com isso, na préxima secdo, apresento os conceitos de transicoes e
temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) na creche. Ambos
estdo estritamente relacionados a concepgao do tempo, a sua gestdo na creche e aos
modos como as criangas o vivem em seus ritmos de desenvolvimento e temporalidades

pessoais.

2.4 TRANSICOES E TEMPORALIDADES NA CRECHE

Para que seja possivel situar essa pesquisa, importa dizer que o termo
transi¢cdes passa a ser mais utilizado e discutido, no campo da Educagao Infantil, a partir
da homologacao das DCNEI sob a Resolugao N° 5 (BRASIL, 2009b), que fixa essas
DCNEI. Esse documento, antecedido de Parecer N° 20, de carater normativo, enfatiza,
em seu Art. 10, inciso Ill, (BRASIL, 2009b, p. 17), que as Instituicbes que atendem as
criangas precisam organizar estratégias e acdes que garantam transigoes:
“casa/instituicdo de Educacado Infantil, transicdes no interior da instituicao, transicao
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental”. Ainda, salienta que a
criacdo de estratégias precisa adequar-se a esses momentos vividos pelas criangas,

como forma de assegurar a continuidade dos processos de aprendizagem. Antes de
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2009, a indicagdo de se pensar as transicdes apenas ganhou algum destaque na Politica
Nacional de Educacao Infantil (BRASIL, 2006b), assim como na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), quando aparece a preocupacao com a integra¢ao
entre as etapas da educagdo basica, com os cuidados e com a continuidade da
Educacao Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse periodo, tais ideias
ficaram implicitas, mas sem direcionamento quanto a necessidade de se criar
estratégias de transicdo e de se pensar nesses momentos como relevantes na vida dos
estudantes. Em se tratando de pesquisas sobre o tema dessas transicoes “verticais”
(VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS;
MACHADO, 2016) FORMOSINHO; MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016) ou
“macrotransi¢cdes”. No capitulo metodoldgico da pesquisa, apresento mapeamento em
gue mostro o quanto elas se referem mais as transi¢cbes da Educagdo Infantil para os
anos iniciais.

Antecipadamente a Resolucao N° 5, que fixa as DCNEI, o Parecer de N° 20
(BRASIL, 20093, p. 16), em um dos subtitulos, sugere quatro grandes modos de como
as Instituicdes podem organizar o acompanhamento da continuidade dos processos
de educacao das criangas. No primeiro modo, como forma de garantir um olhar
continuo desses processos vivenciados por elas, a orientagdo é que se planeje e se
efetive o acolhimento tanto das familias quanto das criancas que iniciam na Instituigdo,
para que se possa considerar a “necessaria adaptacao das criancas e seus responsaveis
as praticas e relacionamentos que tém lugar naquele espaco, e visar o conhecimento
de cada crianca e de sua familia pela equipe da Institui¢do” (BRASIL, 2009a, p. 17).

Como segundo ponto, o documento enfatiza a necessidade de se “priorizar a
observacdo atenta das criancas e mediar as relacbes que elas estabelecem entre si,
entre elas e os adultos, entre elas e as situacdes e objetos” e salienta que isso contribuiu
tanto "para orientar as mudancas de turmas pelas criangas” como para “acompanhar
seu processo de vivéncia e desenvolvimento no interior da instituicao” (BRASIL, 20093,
p. 17). Como terceiro topico, o Parecer enfatiza a importancia desses estabelecimentos

planejarem o seu trabalho pedagogico de forma a alcancar a continuidade do processo
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de aprendizagem, e a necessidade de as equipes da creche e da pré-escola se reunirem
para acompanhamentos dos relatorios descritivos das turmas e das criancas, “suas
vivéncias, conquistas e planos” (BRASIL, 2009a, p. 17).

Por fim, o quarto item enfatiza que as Instituicdbes devem prever estratégias
para a articulacdo entre os docentes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental,
em encontros, visitas ou reunides, de modo que conhecam os processos vividos pelas
criangas na Educagao Infantil e como eles se deram, especialmente na pré-escola -
independentemente se essa transicao se der ou nao no mesmo espaco ou entre
instituicdes -, no sentido de “assegurar as criangas a continuidade de seus processos
peculiares de desenvolvimento e a concretizacao de seu direito a educacao” (BRASIL,
2009a, p. 17). Ainda, nessa articulagdo, o texto ressalta que se providenciem
instrumentos de registro para esse acompanhamento, como: “portfélios de turmas,
relatorios de avaliagdo do trabalho pedagogico, documentacdo da frequéncia e das
realizagdes alcancadas pelas criancas” (BRASIL, 20093, p. 17).

A partir do que consta no Parecer N° 20 (BRASIL, 2009a) como necessario no
processo de transicao e articulagdo entre as etapas da educacao, saliento que as
transicbes cotidianas nao sao expostas ou estao evidentes do modo como proponho
nessa investigacao. Acrescento a essa posicao que as poucas palavras que esses
documentos expressam nao permitem tornar visiveis a importancia e a existéncia de
transicoes cotidianas que nomeio no decorrer dessa pesquisa.

Recentemente, com a homologagao da Resolucao N° 2, que institui e orienta
a implementacdo da BNCC (BRASIL, 2017b), as transicbes ganharam destaque no
documento, com o carater de importancia desse momento de ruptura. Entretanto, o
enfoque foi dado na transicao de uma etapa para outra, ponto que se manteve durante
a elaboracao e apresentacao das quatro versdes do documento, com énfase na ideia
de manter o que as criangas sabem e o que elas sdo capazes de fazer, em uma
perspectiva de integragao e continuidade dos seus processos de aprendizagem. Ainda,
no texto do documento, ressalta-se o quanto esse momento precisa ser amparado por

acoes que apoiem as criangas no respeito as suas singularidades e as relacbes que
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estabelecem com os conhecimentos. Pela importancia do tema, ele passou a ser alvo
de algumas pesquisas académicas, conforme apresento no mapeamento de pesquisas.
No entanto, em sua maioria, foram discutidas e problematizadas as transicoes
“verticais” (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS;
MACHADO, 2016) FORMOSINHO; MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016), inclusive
nos documentos nacionais, em que esse modo de transicdo ganha destaque.
Transi¢des da etapa da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental e dos anos iniciais
para os anos finais sao as que mais encontramos em pesquisas. Corroborando o
argumento, mesmo se referindo as transicdes “verticais” (VOGLER; CRIVELLO;
WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016;
FORMOSINHO; MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016), o documento da BNCC
(BRASIL, 2017a), aborda a importancia de que a transicdo seja olhada com muita
atencao, para que tenha equilibrio entre as mudangas que as criancas enfrentardo
durante as etapas. Além disso, 0 mesmo texto enfatiza o quanto se torna necessario
estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacao nesse processo para todos os
envolvidos nele: adultos e criancas, adolescentes e jovens.

Acrescenta-se a essa posi¢cao que as “transicdes que acontecem no interior das
instituicbes” (BRASIL, 2009b) ou transicbes “horizontais” (VOGLER; CRIVELLO;
WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016) justificam
esse estudo, no sentido de que elas existem e, assim, essa pesquisa contribuira como
possibilidade de que saiam da invisibilidade do trabalho pedagodgico da Educagdo
Infantil. Afirma-se isso porque, ao demonstrar que “o capital educativo que fortalece a
crianga para as transicoes é construido lentamente, situacdo a situagdo, na vivéncia de
multiplos desafios que enfrenta quando transita” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS;
MACHADO, 2016, p. 37), observar, registrar e refletir sobre como acontecem as
transicoes cotidianas significa dar atencao ao que as criangas dizem sobre como esses
tempos e momentos de mudangas, dentro do contexto educativo, afetam-nas. Além
disso, essa visao contribui dando clareza de que as criancas possuem, assim como nos,

adultos, temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) préprias e que
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dizem de seus modos de se relacionar com os outros, de suas aprendizagens, de seus
sentimentos e de suas emocoes.

Dessa forma, compreender por transicées cotidianas o modo de viver e nao
apenas os momentos e vivéncias das criancas torna evidente reconhecer que elas ndo
acontecem naturalmente, e que precisamos nos preocupar com processos de transicao
“bem-sucedidos” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016). Isso significa pensa-
los, conceitua-los, experimenta-los, avalia-los e reconceitua-los para que possam se
“recriarem de acordo com as pessoas, 0s contextos, as culturas” (FORMOSINHO;
MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016, p.09).

Neste contexto da pesquisa, essa compreensao foi possivel, mesmo que tao
pouco se esgote nessa dissertacdo, através da atenta observacdo das reacdes das
criangas frente aos momentos a que elas serao submetidas no dia a dia da creche, com
professores e criancas, nos tempos, temporalidades, espagos e materiais. Dessa forma,
na proxima secao, prossigo discutindo a respeito das especificidades das transicées
cotidianas no contexto da creche e dos desafios que a vida na coletividade reverbera

nas criancas.

2.5 O QUE SAO AS TRANSICOES COTIDIANAS NO CONTEXTO DE VIDA COLETIVA
DA CRECHE

Buscar a elaboracao de um conceito que contribua para qualificar e construir
uma Pedagogia das Transi¢Oes é o grande objetivo dessa pesquisa. Vogler, Crivello e
Woodhead (2008) e Oliveira-Formosinho, Passos e Machado (2016), como menciono,
tratam desse tema pelo termo transicdes “horizontais” (VOGLER; CRIVELLO;
WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADOQ, 2016). Ao mesmo
tempo, os Ultimos ressaltam a importancia de existir pesquisas que se debrucem sobre
ele para estuda-lo, processo que podemos considerar praticamente inexistente. No
contexto dessa pesquisa, as transi¢bes cotidianas sao entendidas por aprendizagens

que exigem ou geram mudancas na vida cotidiana institucional e nas a¢des dos bebés
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e das criangas bem pequenas, sejam mudangas de um espago a outro ou de um
cuidado pessoal ao outro.

Ou seja, sao situacdes cotidianas que ocorrem na creche e que sao vividas
pelas criancas e que merecem o apoio e O respeito aos tempos e temporalidades
(ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) de cada uma. Nelas, o adulto guia e
sustenta as suas aprendizagens. Os conceitos apresentados e defendidos por Rogoff
(1993; 1998; 2005), de participagdo guiada e de apropriacdo participatdria, contribuem
para essa compreensao. Nesse sentido, implica situar que aprendizagens importantes
acontecem nas transicbes cotidianas na creche pela complexidade que elas envolvem
para as criangas. Por isso, necessitam de um olhar interessado e guiado nesse processo,
pelo professor, de como as criangas as vivem. Para tanto, fundamento meu argumento
na ideia de que, no processo de construcao de identidade e de viver no coletivo, pelas
criangas, ocorrem as multiplas experiéncias de vivéncia entre pares, em participacGo
guiada e de momentos em que elas sdo submetidas a solucdao de problemas, tanto em
relacdo a maneira de se relacionar com o outro ou consigo mesmo, quanto em relagdo
as multiplas linguagens em desenvolvimento.

Essas pequenas mudancas, que nao sao menores quanto ao grau de
complexidade no processo de aprendizagem das criancas, conforme pauta de
observacao apresentada para essa pesquisa, estdo relacionadas as reacdes das criancas
em relacao aos anuncios do cotidiano na creche, como: deslocamentos de um espaco
para outro — brincar e parar de brincar; comer e ir dormir; estar na sala e ir para o patio;
construir vinculos com os adultos e criangas, com as chegadas e despedidas e com o
dia a dia da creche; reagir quanto aos cuidados pessoais a elas dispensados, como
trocas de fraldas, uso do banheiro, vestir e/ou despir-se, manipulagdo de medicacao,
uso de utensilios (colher para uso de garfo e faca, mamadeira para uso do copo); reagir
aos modos de organizacao do cotidiano da creche: desejos e negagdes.

Em vista disso, trata-se de olhar para as transicbes cotidianas na creche
pensando nos aspectos ligados aos tempos e espagos de desenvolvimento e

aprendizagens. Desse modo os conceitos apresentados se entrelacam ao tema das
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transicdes vividas pelas criancas no cotidiano e nas relacdes com os adultos no
contexto da investigacdao. Para Oliveira-Formosinho, Lima e Sousa (2016, p. 56),
podemos considerar as transicdes educativas como complexas, porque sao
multifacetadas; ou seja, porque envolvem, ainda segundo as autoras (2016, p. 56),
“situagOes inesperadas, uma pluralidade de atores, com caracteristicas especificas, um
dinamismo que nado pode ser totalmente planificado porque decorre duma tessitura
plural de relacdes e interacdes entre os muitos participantes e os seus contextos”. Com
isso, as autoras supracitadas questionam a ideia da crian¢ca pronta, em que
compreende-se o 6nus do (in)sucesso na transicdo centrado na crianga e coloca-se
esse sucesso na responsabilidade de uma crianca solitaria, independentemente do
contexto ou “dos contextos, dos processos ou dos atores educativos”. Elas salientam
que os dados empiricos que identificaram em suas pesquisas ndo condizem com essa
ideia, pois verificaram que, por mais que as criancas sejam competentes, “a qualidade
das transicoes depende do contexto e dos processos de acolhimento”, ainda, das
“interagdes que decorrem no tempo” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016,
p. 56).

Importa dizer que precisamos nos desprender da ideia de que a crianga € que
precisa se adaptar ao ambiente educativo e que esse processo depende apenas dela
ou Unica e exclusivamente de sua capacidade. Ao contrario, ao considerar, nessa
pesquisa, lancar um olhar mais agugado a momentos especificos que geram pequenas
mudancas na vida coletiva na creche, assumo a importancia do quanto os bebés e
criangas bem pequenas, a partir de suas reacbes, nos dizem de suas emocoes,
temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) e tempos de espera
que necessitam. Parece essencial crer que, com essa relacao respeitosa, seja possivel
indicar caminhos e aces para que os adultos sustentem e apoiem as aprendizagens
(ROGGOF, 1993; 1998; 2005) das criancgas frente a cada situacao que influencie seus
modos de viver e de se relacionar com os outros, com as coisas, com as situacoes.

Dessa forma, Hoyuelos (2015, p. 42) contribui com a ideia de transicées

cotidianas, quando afirma que “o tempo faz parte, inevitavelmente, de nossa propria
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constituicdo genética e quando afirma que “dispomos de um relégio biologico,
chamado circadiano”. Nesse sentido, nossa vida acontece pelo nosso tempo biologico
e pelo tempo cronoldgico, ou seja, tempos referenciados na se¢do anterior e que
permitem justificar o quanto essa capacidade esta atrelada a gestdo do tempo dos
adultos responsaveis pela organizagdo de um cotidiano respeitoso, e também, ou
principalmente, pelas temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b)
das criancas na creche.

Nesse sentido, o peso dessa responsabilidade das transicées cotidianas se
distribui entre todos que participam desse processo, caso saibam ser interativos,
comunicativos e colaborativos ao desenvolverem o processo de apoio as criangas.
Ainda, o desafio se volta aos adultos para que eles estejam preparados ou se preparem
ao compreender seu papel ativo, reflexivo, investigador e provocador de transigoes e
consigam perceber o quanto “limitativas se podem tornar se ndao forem vividas de
forma respeitosa, humanizante, provocadora, apoiada” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
LIMA; SOUSA, 2016, p. 60).

Os estudos de Rogoff (1993), sobre as relacdes dos adultos com as criancas
em diferentes contextos ou diferentes comunidades culturais em que vivem,
contribuem nessa pesquisa quando nos remetem a pensar que compreender os
padrdes das diferentes culturas significa nos desprendermos do julgamento de valor.
Isso é tido, porque muitas vezes as pessoas entendem que para, “compreender
respeitosamente os modos de vida de outros, devem criticar os seus proprios”, mas,
ao contrario, termos uma “postura voltada a aprendizagem” (ROGOFF, 2005, p. 30 -
31) significa suspender esses dois tipos de julgamento, tanto dos modos de vida dos
outros como dos nossos. Ou seja, torna-se necessario, entendermos como as pessoas
que convivemos, no caso, na creche, funcionam em suas tradigdes para, também,
compreendermos o desenvolvimento humano, que possuem “caracteristicas
universais, mas, construidas, com variacdes locais” (ROGOFF, 2005, p. 31).

Desse modo, dar-se conta de que existem diferencas culturais nos modos de

viver das criancas significa dar atencao as diferentes maneiras de funcionamento de
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cada familia e, em se tratando das transicées cotidianas, se refere ao repensar as formas
tidas como dadas na creche, ou seja, no modo como acontece ou deve acontecer as
relacdes de cuidado pessoal - o descanso, a alimentacao, e a higiene - e como cada
crianga mostra bem-estar em seus modos de aprender.

Nesse sentido, percebi criangas respeitadas nas suas maneiras de lidar e de se
relacionar com as suas coisas, objetos de transicao e apegos e, ainda, nas suas
manifestacdes de preferéncias fisicas e bioldgicas. Por sua vez, acompanhei adultos
envolvidos e empenhados a compreender os modos de comunicagao das vontades de
cada crianga nesse novo espaco de vida coletiva e comprometidos em observar como
as criangas aprendem.

Essa eleicdo, que envolve a compreencdo dos modos de comunicagao das
vontades de cada crianca, de ser guia e de dividir papéis na vida infantil, constitui um
nivel superior de participacGo guiada, que significa aprender a pensar que a
aprendizagem ativa (ROGOFF, 1993) das criancas em contextos de atividade cultural
tem como guia companheiros mais qualificados, que podem ser seus pares, e que, com
isso, “as criancas se comprometem com os multiplos companheiros e cuidadores em
redes de relacdes organizadas e flexiveis” e se envolvem em "“atividades culturais
compartilhadas e ndo s6 em necessidades de individuos solitarios” (ROGOFF, 1993, p.
122, traducao nossa). Essa variedade de relacdes sociais permite que as criangas
desempenhem diversos papéis ndo sé importantes para o seu desenvolvimento, mas
também para amortizar as dificuldades que encontrariam caso se relacionassem com
apenas umas poucas pessoas.

No contexto da creche e para o objeto dessa pesquisa, importa o conceito de
participacao guiada por permitir essa mutua relagdo entre os atores: professor e crianca
e criangas-criancas. Nesse sentido, quando elegemos as atividades ou os materiais que
consideramos apropriados oferecer as criancas, estamos preparando o “entorno de
aprendizagem”, ainda “guiamos tacitamente o desenvolvimento infantil” (ROGOFF,

1993, p. 134, tradugdo nossa), ao que delineio no proximo capitulo.
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Acrescenta-se a essa posicao que, ao planejarmos as atividades das criancas,
também oferecemos uma estrutura de apoio para que adquiram a destreza necessaria
e a visdo de como e porque as atividades funcionam de uma ou outra forma. Por sua
vez, elas aprendem expressdes que depois aplicarao em uma conversa, por exemplo,
pois, durante as observa¢des em campo, foi possivel perceber que, assim como afirma
Rogoff (1993, p. 129, traducao nossa), “a preparacao periférica do palco e a distribuicao
de papéis na vida cotidiana que as criangas observam e em que participam exercem
uma influéncia fundamental nas suas oportunidades de aprendizagem”.

Ou seja, muitas das acdes que vivi em campo, pelas criancas, e que apresentei
e apresentarei durante essa pesquisa demostram aprendizagens significativas das
criangas em seus ritmos temporais e graus de participacao.

A partir das cenas, € possivel ver os movimentos de participagdo das criangas.
Relaciono isso ao fato de que, quando os adultos que se relacionavam com elas
estabeleciam uma relacao de escuta e fala, durante a troca de fralda ou na resolucao
de um conflito, frente a uma reacdo negativa, quando no anuncio de uma mudanca ou
nova atividade, por exemplo, estavam exercendo o papel de participacéGo guiada e
oportunizando que, nessa participacao, vivessem aprendizagens e a apropriacGo
participatéoria com adultos e criancas, porque avangavam em atitudes e
desenvolvimento.

Dessa forma, observar mais de perto as transi¢bes cotidianas significa desvela-
las e, ao analisa-las, encontrar pontos de apoio para que as aprendizagens acontecam,
no sentido de atentarmos ao quanto os bebés e as criangas bem pequenas chegam
nesse ambiente com muitas vivéncias de sua cultura e de suas experiéncias relacionais
com os outros e que, nesse novo lugar, somos responsaveis em estabelecer e
oportunizar aprendizagens pela participacdo guiada em apropriagdo participatoria.

Nas cenas da imagem da foto mosaico, algumas das transi¢ées cotidianas
mapeadas e que serdao melhor apresentadas nas unidades de analise podem ser

visualizadas.
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Foto mosaico 3 - Transi¢des Cotidianas na creche. Composta por 5 fotografias digitais da autora.
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Por sua vez, assim como compreendemos que a reacao de cada crianga sera
diferente (porque vive em comunidade diferente), no momento em que se estabelece
essas relagdes com as criangas —ao nomear o que esta acontecendo ou o que pode se
estar sentindo -, o enunciador apoia a estruturacdo do pensamento delas e o
desenvolvimento de sua linguagem, dentre tantas outras aprendizagens, do que
significa se relacionar com pessoas e viver transi¢cdes positivas. A partir do exposto,
enquanto instituicao, estamos exercendo o papel de contribuir na continuidade das
experiéncias de vida, em sociedade, das criangas, tanto em relagdo ao ambiente de vida
coletiva quanto aos processos de aprendizagem. Rogoff (2005, p. 140 - 141) contribui
com a ideia de continuidade no respeito a “autonomia” (FALK, 2016b) do outro e,
também, de descontinuidade (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; ALVAO;
CAVALCANTE, 2015; MONGE; FORMOSINHO, 2016;) das aprendizagens das criangas
quanto as transi¢cdes, quando se refere a perspectiva maia'. A autora relata que, nessa
comunidade, permite-se que as criangas pequenas nao sigam regras e que os adultos
respeitem suas vontades. No entanto, essa l6gica muda com 2 e 3 anos, quando as
criangas ganham um irmao e, a partir disso, entende-se que aprenderam a cooperar,
mudando de posicdo daquelas que podiam querer e ganhar tudo, para aquelas que
entendem o que é ajudar e que estao prontas a respeitar as vontades do novo irmao.

Essa pratica da comunidade maia, que ja fora chamada de “indulgente” por
pesquisadores e que se difere, por exemplo, das euro-americanas, em que as criangas
respondem as mesmas regras, com preocupacao com a igualdade, esta envolta de
continuidade ao processo de “autonomia” (FALK, 2016b). Além disso, abrange o
respeito quanto ao fato de que, assim como os processos de desenvolvimento das
criangas, precisamos compreender como funciona cada contexto, cada comunidade,
para buscarmos formas de agir através da compreensdao de como elas funcionam,
reverberando no “respeito em seu tempo e espago” (ROGOFF, 2005, p. 26). Parece
essencial que essas diferengas culturais nos alertem ao fato da importancia da

entrevista com as familias no inicio de cada ano, ou das visitas as familias, praticas de

7 Comunidade maia de San Pedro, Guatemala.




81

algumas instituicbes e, do quanto, mesmo quando matriculamos criangas de um
mesmo bairro, elas vivem experiéncias culturais distintas. Nessa perspectiva, olhar para
suas singularidades, tempos e a¢des reverbera em apoiarmos transicdes com o maior
grau de bem-estar e aprendizagem pelas criancas.

Apresentar esse exemplo do modo de se relacionar com as criangas na
comunidade maia significa a busca em relacionar as transicbes cotidianas a esse
conceito de continuidade e descontinuidade (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
ALVAO; CAVALCANTE, 2015, MONGE, FORMOSINHO, 2016) ao qual elas s3o
submetidas na creche e a necessidade de analisa-las a partir das a¢cdes das criancas, de
suas vivéncias anteriores, pois elas envolvem questdes culturais, temporais e pessoais
de cada crianga. Em tal perspectiva, para Monge e Formosinho (2016, p. 146), “as
transicbes estdo associadas a um tempo de mudancas significativas, de
descontinuidades e novas exigéncias”. Os autores ressaltam que esse tempo na vida
da crianga estad envolto tanto de exigéncias que aumentam, como de apoios que
diminuem e que essas mudancas e descontinuidades se manifestam de diferentes
formas. No cotidiano educativo, elas acontecem no periodo de adaptacdo, nas
dificuldades nesse processo e na complexidade que ocorre na passagem de um
ambiente de autonomia a outro, em que diminui seu poder de iniciativa e em que o
“poder do professor” prevalece. Nessa perspectiva, no ultimo tdpico desse capitulo,
abordo o quanto as transicées cotidianas e as aprendizagens que delas decorrem estao
envoltas e necessitam ser sustentadas pelos adultos a partir da cultura e o respeito as

criangas.

2.6 TRANSICOES COTIDIANAS: como o olhar do adulto sustenta as aprendizagens

das criancas

Considerando o que compreendo por transicées cotidianas e os conceitos que
considero estar relacionados, torna-se essencial recuperar a importancia do respeito

do adulto em relagdao aos “tempos naturais das criancas” (CABANELLAS; ESLAVA,
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2007b, p. 37) e como ele sustenta as aprendizagens envolvidas nos momentos de
mudancas e transicdes no contexto da creche.

Conceitos apresentados, como o0s que sustentam essa pesquisa e que
contribuem para compreender como as aprendizagens, ocorrem nas transicoes
cotidianas das criangas que observei, de como elas se ddo em um processo de
participacao guiada e de apropriagdo participatoria. Além disso, importa considerar “as
criangas como aprendizes de conhecimento, ativas em suas tentativas de aprender com
a observacao e participacao nas relacdes com seus pares e com membros mais
habilidosos de seu grupo social” (ROGOFF, 1993, p. 30, tradugao nossa).

Ao mesmo tempo em que vivemos o tempo da duvida em compreender os
ritmos das criangas, recorremos ao caminho de perguntas, que, para Cabanellas e
Eslava (2007a, p. 95 e 99, traducao nossa), passa pelo “escutar” as criangas e colocar
“entre parénteses” ou em suspenso nossos conhecimentos prévios, hipéteses sobre o
que esperamos das criancas em seus “processos ritmicos”. Nesse sentido, pelo fato de
termos como cultura ac¢des infantis marcadas por percepgdes e interpretacoes
implicitas, temos também um desafio a resolver, marcado pela presenca de limite, o
qual precisamos assumir na complementariedade da relacao adulto-crianca, pois,
como observadores, somos parte do observado (CABANELLAS; ESLAVA, 2007a).

Dessa forma, emerge a importancia de, ao compartilhar os processos de
aprendizagem das criangas, refletir sobre as implicagdes que podem ter quando
interrompemos, pelo nosso tempo de adulto, os processos pessoais de cada uma.
Trata-se de considerar que as transi¢bes cotidianas envolvem a necessidade de
compreender que os tempos dos adultos ndao devem se tornar rupturas para as
criangas em suas experiéncias no cotidiano da creche. Para compreender essa relacao

trago uma nota de campo:

Presencio cenas do quanto as criancas estdo construindo vinculos tanto entre
elas como com a Isis (1 ano e 6 meses), que é praticamente nova no grupo.
Cenas de abracos e carinhos sdo mais frequentes, mesmo que reajam com
maior determinagdo em relacdo aos seus desejos. Nesse sentido reflito que o
gue pode ter contribuido para esses avancos foram as formas como os adultos
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se relacionam com as criancas, nomeando seus desejos e questionando suas
vontades e as respeitando. Um exemplo é quando, no lanche, por exemplo, as
professoras, ao ouvirem uma negativa de alguma crianga quanto ao se aceita
ou ndo algo oferecido, aguardam, ndo insistem no momento e voltam a
oferecer mais tarde. Em outros casos, de teima, por exemplo, evitam insistir
para que a crianca atenda ou participe naquele momento e dao o apoio
necessario, tentando explicar ou antecipar as acdes ou transi¢do cotidiana
(Nota de diario de campo — 14 de junho de 2018).

Dessa forma, essa reflexao contribui para que possamos compreender a
jornada das criangas na creche com a sensibilidade e o respeito aos seus tempos do
inicio ao fim de suas investidas, ajustados entre os tempos dos adultos e os das
criangas, pois, ao determinar os ritmos temporais do cotidiano, unificando os tempos,
rompe-se com a atividade e com os tempos de infancia das criancas. Ao contrario, o
que devemos oferecer as criangas enquanto instituicdo de Educagdo Infantil € uma
jornada com "espacgo de criagao, de construcao de relacionamentos, de brincadeiras,
de investiga¢des” (BARBOSA; HORN, 2019, p. 35). Ao propormos uma atividade para
as criangas, a chance de contribuirmos para uma continuidade das aprendizagens
(ROGGOF, 1993; 1998; 2005) sem gerarmos uma ruptura e reacdes confusas ou
negativas a elas acredito estar relacionada a forma com abordamos essa mudanca no
cotidiano, como: quando avisamos com certa antecedéncia de que a brincadeira vai
terminar e o que as aguarda ou sera feito depois. Penso que esse apoio dado as
criangas, pelo professor, contribui para que elas tenham tempo para terminar o que
estavam fazendo, brincar ou explorar algo que tinham intengao e ainda nao tinham o
feito, como organizar os materiais e a brincadeira, como forma de organizar seus
pensamentos, hipoteses ou teorias sobre o que investigavam, o que confirmei durante
o periodo de observacgado das criancas em campo.

Nesse sentido, podemos, ao interrompermos uma experiéncia da crianga antes
que a finalize, criar ansiedade quando nao entendem a que se devem as rupturas que
impomos aos “seus tempos emotivos, cognitivos e sociais”. Isso é pensado, pois, ao
impormos uma “ordem exterior” (CABANELLAS; ESLAVA, 2007b, p. 41, traducao nossa),
dissolvemos a atencao e frustramos suas inten¢des, o que exige nossa atencdo as

possiveis intencdes das criancgas a dar continuidade ao processo de envolvimento no
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que estdo fazendo e, com isso, contribuimos na superacdo de momentos de
inseguranca que possam surgir. Ainda, “na infancia se enfrenta pela primeira vez a
explicacdo do que é real e do que é possivel, do que é certo e do que é hipotético”
(CABANELLAS; ESLAVA, 2007b, p. 41, tradugdo nossa). Com essa afirmacao, surge a
pergunta quanto a imprevisibilidade da temporalidade de seus comportamentos, o
que gera o estabelecimento de uma dualidade entre a necessidade de ordem, pois se
observa que também a necessitam.

No entanto, para Cabanellas e Eslava (2007b, p. 41, traducao nossa), “devemos
saber que cada nova ordem surge da danga cadtica em que a mente esta situada para
mudar”. Ou seja, nossa atuagao educativa deve possibilitar uma ordem construida e
estruturada de forma que evite o caos e o perigo de um continuo-descontinuo que
possam gerar as nossas formas de organizagao. Isso torna-se perceptivel no cotidiano
da creche e no que entendo por transicées cotidianas quando, por exemplo,
anunciamos para as criangas que as maos vao ser lavadas, que iremos almocar ou que
interromperemos uma de suas investigacdes, em situagdes que continuam imersas nas
suas hipoteses das possibilidades de um material que estdo explorando. Situagdes de
ruptura, podem ocorrer, ainda quando um professor ou adulto age bruscamente ao
verificar se a fralda precisa ser trocada ou se o nariz vai ser limpo, sem aviso e com
uma ruptura que desconcerta as criangas e que coloca-as no lugar de um corpo
invadido por alguém que ndo tem intimidade ou relacdo de confianga estabelecida.
Nesse ponto, parece conveniente dizer que, na educacao, temos que perder o medo e
nos despir de nossa seguranga nos nossos saberes instituidos para que ocorra, nesse
campo, assim como na pesquisa, mais o “escutar” do que o propor, em uma fusao
entre a cultura da crianca e do adulto, em uma “cancao de duas vozes”. (CABANELLAS;
ESLAVA, 2007b, p. 44, traducao nossa). Todos esses pontos sao importantes de serem
desmembrados e, por isso, os tratarei com maior destaque no capitulo analitico.

Dessa forma, considero que uma experiéncia que contribui nesse sentido é o
que ocorre no contexto de cuidados infantis do Programa High/Scope, abordagem

que compreende a aprendizagem ativa como orientadora das decisdes dos




85

“educadores de infancia” em seu trabalho e que é narrada por Post e Hohmann (2003).
As autoras descrevem como o significado da experiéncia ativa esta ligado a
experiéncia-chave pelas criangas, com pessoas e materiais. Para essa abordagem, os
bebés e as criancas de até 3 anos de idade aprendem com todo seu corpo e sentidos,
“porque querem”, porque “comunicam aquilo que sabem” e porque “aprendem num
contexto de relacdes de confianga” (POST; HOHMANN, 2003, p. 54).

Nesse sentido, as transicbes cotidianas que essa pesquisa investigou estao
relacionadas a tentativa de, ao observar as rea¢des das criangas frente as exigéncias e
mudangas no cotidiano, perceber como esses sentimentos se entrelacam no grau de
confianga que estabelecem com os adultos. Penso que as criancas possam demonstrar
aceitar e responder a certas demandas que Ihe sdo impostas pelo fato de, por terem
criado uma relagdo de confianga com os adultos, ndo querer decepciona-los, o que
pode ser visto em momentos em que, por exemplo, elas tém muita vontade de utilizar
o bico, ndo querem sair de um espag¢o, ndo querem parar de brincar ou em outras
situagdes que envolvem as transi¢cdes na creche.

Nesse sentido, pensar que as criangas aprendem com seu corpo e sentido
significa dizer que elas recolhem as informacdes a partir de todas as suas ac¢des, pois,
pela coordenacgao dos sentidos, constroem conhecimentos e, ao se relacionarem com
os adultos, exercitam e fortalecem as sinapses que serdo utilizadas por toda vida. Os
bebés e criancas aprendem porque querem (sdo auto motivadas); em seu proprio ritmo
e em sua autonomia e iniciativa, dizem de suas competéncias para tal, pois decidem,
com cada vez maior complexidade, o que vao explorar, resolvendo problemas, com
significado. No entanto, para isso, o ambiente de aprendizagem ativa oferece
oportunidades adequadas para que desenvolvam “o desejo e a capacidade de agir com
persisténcia e de ter impacto nas pessoas e coisas envolvidas nas suas interacdes e
exploragdes” (POST; HOHMANN, 2003, p. 29). Ainda, quando os adultos contrariam
arbitrariamente e com frequéncia as agdes das criancas, elas tendem a duvidar da sua
capacidade e se moldam e organizam para moldar-se a sua existéncia cotidiana. O

contrario disso acontece quando sao apoiadas em suas iniciativas, pois “apreciam os
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riscos e as satisfacbes da aprendizagem criativa e do discurso social” (POST;
HOHMANN, 2003, p. 29).

No contexto das transicées cotidianas da creche, essas agdes podem acontecer
de forma automatica pelos professores, como quando, ao trocar a fralda das criangas,
nao se estabelece uma conversa. Tal tema sera abordado nas analises sob o subtitulo
A troca de fralda: transicdo cotidiana temporal, intima e singular. Da mesma forma,
isso pode ocorrer quando os profissionais nao organizam um ambiente que
potencialize o desenvolvimento da marcha e do equilibrio com desafios e niveis que a
faixa etaria das criancgas exige, quando as criangas presenciam professoras conversando
sem atenderem aos seus gestos e balbucios de que querem algo ou ainda quando sao
tocadas sem prévio aviso nas agoes de cuidado pessoal. Abordarei essa questao com
detalhes no capitulo dos espagos e das analises.

Quanto ao que as criancas aprendem, as autoras consideram que elas
comunicam aquilo que sabem, pois, como seres humanos, somos sociais desde o
nascimento e, dessa forma, os bebés procuram contato com adultos “avidamente” e
“utilizam uma série de estratégias para realizarem seus desejos” (POST, HOHMANN,
2003, p. 30). A "linguagem precoce” do bebé é “telegrafica e econbmica”, “ouvem e
compreendem a linguagem muito antes de serem capazes de a produzir sob a forma
gramatical padronizada” (POST; HOHMANN, 2003, p. 30). No entanto, na jungao de
tudo o que escutam, encontram uma forma que faz sentido. Nesse contexto, de
aprendizagem ativa, os adultos dao particular atencdo as suas manifestacOes,
observam e ouvem com cuidado e dao “tempo de antena” para que conversem,
expressem e comuniquem a sua maneira. Na quarta forma de aprender - ou seja, em
um contexto de confianga-, a importancia no estabelecimento de “relagdes mutuas
afirmativas” com os adultos e o calor das relagbes é enfatizada por acreditar-se que,
dessa forma, as criancas ganham “a coragem de que precisam para explorar o mundo
que existe para além da mae”, pois tem a possibilidade de “perder a vontade de viver”
podendo ficar “oprimida pelo medo, tristeza ou magoa e torna-se cada vez mais

passiva e incapaz de pedir ajuda” (POST; HOHMANN, 2003, p. 32 - 33).
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Por fim, os autores ressaltam que os bebés e criancas aprendem quando todos
os componentes de aprendizagem ativos estao presentes e, para isso, essa abordagem
recorre a “linhas orientadoras” denominadas de “experiéncias-chave”: sentido de Si
proprio; comunicacdo e linguagem; relagdes sociais; exploracdo de objetos;
representagao criativa; nocdo precoce da quantidade e de numero; movimento;
espaco; musica; tempo. Acreditam, com base na “observagdo infantil”, que
proporcionam um “retrato vivo” do que as criangas fazem, do seu conhecimento e das
competéncias que emergem das suas agdes (POST; HOHMANN, 2003, p. 36). Importa
dizer que ter escolhido como metodologia, nessa pesquisa, a observagao das agdes e
reacdes dos bebés e criancas bem pequenas significou a possibilidade de mapear quais
transicbes cotidianas acontecem na jornada das criancas na creche, como as
aprendizagens acontecem nesses momentos e como € possivel potencializa-las.

Ainda, essa organizacdo de experiéncias-chave contribui para que os
“educadores” percebam o crescimento e desenvolvimento, sejam incentivados a
partilharem e interpretarem as acdes das criancas e, em conjunto, planejarem
"estratégias comuns a fim de apoiarem o desenvolvimento das criancas” (POST;
HOHMANN, 2003, p. 53). Nessa perspectiva, importa dizer que o delineamento da
abordagem da aprendizagem ativa muito se relaciona ao objetivo dessa pesquisa, uma
vez que, ao adentrar em campo para observar as agdes das criangas nos momentos
em que transi¢des acontecem no contexto do dia a dia na creche, buscarei colaborar
também para que os professores de Educacao Infantil, de bebés e criancas bem
pequenas apoiem e sustentem acles para transi¢cbes cotidianas com sentido, sem
automatismo e com respeito aos tempos e modos em que as criangas as vivem.

Nesse sentido, serd possivel agir para que evitemos que a creche seja
construida como extensao do adulto, mas que seja a traducao de um olhar mais atento,
um olhar que se cruza com o do adulto pesquisador e professor, que se desafia e
questiona-se sobre as acles e estratégias que as criangas utilizam para "estruturar o
seu processo de aprendizagem”, ligado a atitude de pensar a creche como o lugar no

qual o espago e o tempo precisam ser “projetados para dar ressonancia as descobertas,
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a pesquisa e as relacdes das criangas” (PAGANO, 2017, p. 24 - 25). Dando continuidade
ao argumento, Pagano (2017, p. 33) apresenta instrumentos que sustentam o olhar do
professor, como um trabalho que se estende a “orientacdo do processo de
aprendizagem das criangas, através da observacao, reflexao e retomada”. Dessa forma,
o professor possui a responsabilidade de alcancar e retomar as aprendizagens das
criangas “além dos olhos”. Para o autor, isso apenas acontece quando o professor
dispoe de tempo para pesquisar, refletir e realizar a releitura dos eventos, ou seja,
quando utiliza como instrumento também a narrativa para “reunir pensamentos,
postular perguntas e elaborar estratégias” (PAGANO, 2017, p. 34), aléem de utilizar a
escrita como opgao e necessidade de revelagao do que pensa, para observar e avaliar.

Como outro instrumento importante que sustenta as acdes das criancas, esta
o papel do professor em organizar espacos e tempos ricos que deem suporte ao seu
processo de crescimento. Por sua vez, a forma de estruturacao do contexto favorece o
surgimento do conhecimento, gera ideias, perguntas, suposicdes e observacdes,
momento nesse processo em que o professor precisa se questionar sobre a
organizacao do grupo de criancas, que relacdes e descobertas deseja sustentar, que
ideias, competéncias e saberes quer disseminar, como se prepara contextos, com que
materiais, dentre muitos aspectos que coloquem “em agao as diferentes identidades e
as multiplas capacidades das criancas e dos adultos” (PAGANO, 2017, p. 36). Nessa
visdo, olhar para as transi¢ées cotidianas envolve - além de assistir como pesquisadora
as aprendizagens e os modos de viver das criancas, a cada nova exigéncia ou mudanga
na creche — a visualizacao da organizagao dos espacos, a concepgao de crianga e a
relacdo adulto crianca. Por sua vez, durante a convivéncia de pesquisa, esses dados
revelaram fatores importantes ligados ao objetivo de construir um estudo que sustente
essa pratica, de transicoes cotidianas "bem-sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO;
WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016) e respeitosas as
especificidades das criangas.

A partir disso, o adulto é o diretor da “articulacdo temporal da jornada escolar”,

pois esse cotidiano “acolhe a necessidade das criancas de viver em um contexto de
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situagdes bem conhecidas ou familiares” (PAGANO, 2017, p. 37). Dessa forma, juntos,
adultos e criancas organizam “sequéncias espacgo-temporais flexiveis”, capazes de
“incluir o novo, o inesperado e a curiosidade” (PAGANO, 2017, p. 37), inclusive
permitindo espago para se consolidar o conhecimento. Por conseguinte, estabelecer
esse elo, professor e criangas, de forma que gere aprendizagens com o menor grau de
rupturas, torna-se um desafio, quando, ainda, em muitas institui¢cdes, o argumento
acaba sendo o de que nado se tem tempo com as criangas, mesmo em relagao as que a
frequentam em turno integral, que passam de 10 a 12 horas por dia na creche. Penso
que esse discurso apenas existe por uma concepgao de crianga que precisa sempre
estar ocupada, que brincar pode ser perder tempo, que tudo precisa ser gerido por
horarios rigidos e fechados, mesmo que as criancas chorem ou se agitem. Dessa forma,
observar as aprendizagens das criancas, suas teorias e suas investigacbes passa
desapercebido aos adultos que programam os dias na sua l6gica e ndo na das criancas,
de suas necessidades e interesses (PAGANO, 2017, p. 37).

Dessa forma, de acordo com Pagano (2017, p.43), torna-se essencial que o
adulto reveja seu papel e avance como “cocriador de cultura”, pois o “conhecimento é
relacional, afetivo e emocional” e, desse modo, o convite a criar um ambiente propicio
para acolher as teorias das criangas e a sua curiosidade legitima o respeito aos
“percursos e processos existenciais e cognitivos” das criangas. Enfim, sou, como
pesquisadora e professora, pelas palavras de Pagano (2017, p.43), "porta-voz dos
direitos e desejos das criancas” e, como tal, tenho um compromisso de atribuir “valor
e dignidade ao que as criangas sao e expressam” (PAGANO, 2017, p. 43). Nesse
processo, ainda na perspectiva do autor (2017, p.43), existe a necessidade em aprender
a ter um olhar experiente, aos “modos de ser, de aprender e de conhecer das criangas”,
com disponibilidade a dar condi¢des a elas de se expressarem, aprenderem, criarem e
consolidarem conceitos, como forma de alcancar subsidios que possibilitem
transformar, sustentar e promover o seu crescimento. A partir dos conceitos expostos
sobre as diferentes formas de conceber as transi¢cdes por Vogler, Crivello e Woodhead

(2008) e Oliveira-Formosinho, Lima e Sousa (2016), além do conceito de “transicoes
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ecoldgicas” de Bronfenbrenner (1996) € possivel constatar que as transicoes cotidianas
acontecem no contexto da creche e estao permeadas por concepg¢des que herdamos
da nossa formacao como profissionais da educagdo e muitas vezes invisiveis na
mecanicidade da agdo pedagdgica. Ademais, "para acolher a complexidade das
atuagdes infantis, precisamos repensar a didatica da escola. O investimento ndo pode
estar no ensino, mas concentrado em criar contextos favoraveis para as diversas
possibilidades de aprender” (CARVALHO; FOCHI, 2016, p. 158).

A Educacao Infantil necessita de uma identidade prépria e, mesmo que muitos
autores tenham contribuido para isso, os avangos nas praticas desse viver com criangas
tdo pequenas ainda precisam ser olhados, confrontados e analisados para construir
com maior qualidade essa especificidade pedagdgica. Corroboro que, para isso, €
necessario “ter as praticas do cotidiano como dire¢éo e sentido da acao pedagdgica”
(CARVALHO; FOCHI, 2016, p. 158). Com isso, no proximo capitulo, abordo a
importancia da organizacao dos espacos, da sala referéncia e dos materiais na creche.
Acrescentado a isso, ressalto como o contexto da creche pode conversar e se
aproximar ao objetivo de qualificar transicées cotidianas com bem-estar e seguranca
para as criancas e como sao essenciais para que elas se desenvolvam e vivam

aprendizagens significativas na sua especificidade.
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3 POR ESPACOS DE VIDA NA CRECHE

A forma como organizamos os espagos de uma instituicao para receber e viver
com as criangas da Educacdo Infantil diz de uma concepcao dos profissionais que
somos e, mais ainda, viabiliza que historias e memorias de vida cotidiana, como a que
abre esse capitulo, possam acontecer na creche. Importa afirmar o quanto o “fazer
pedagogico” na Educacao Infantil vem avangando em diferentes abordagens e nos
remetendo a um novo curriculo para essa etapa e, consequentemente, a um novo
papel do professor, daquele que atua de forma descentralizada e que substitui a
expectativa por resultados pelo “prazer da troca e da partilha” (HORN, 2017, p. 27).

Com isso, também, altera-se o modo de pensar o processo de aprendizagem
e de torna-lo visivel, o modo de ver o ambiente como espaco de relacdes e o
investimento na memoria (HORN, 2017). Nesse sentido, escolhi a sequéncia de
fotografias de uma cena protagonizada por Livia (1 ano e 5 meses) no segundo dia em
que estive em campo, ao final de uma jornada. Considero que as trés imagens juntas
contam de uma das possibilidades que a organizagdo do espaco permite e de como o
modo de organiza-lo influencia nesse protagonismo, ou seja, de se deixar ficar o tempo
que se deseja consigo, descansando, se divertindo com seu corpo ou escolher observar
as interagoes e feitos dos amigos.

Para tanto, trata-se de pensar concep¢des destacando pontos importantes na
organizagdo dos espacos internos e externos da creche e seus materiais, moveis e
brinquedos bem como defesas quanto ao arranjo desses espacos ancoradas na ideia
de crianga protagonista, competente e curiosa. Ainda, essa “organizacao de contextos
estruturantes para o desenvolvimento de experiéncias ricas” (HORN, 2017, p. 27), além
de contemplar as diferentes linguagens, precisa fundamentar-se, segundo Ceppi e Zini
(2013, p.20), em concepcdes do quanto a identidade de um lugar deve se formar ndo
através de cédigos formais, mas pela qualidade, intensidade das relaces estabelecidas
e experiéncias geradas em tal lugar e, dessa forma, traduzir as concepgdes dos

profissionais que ali habitam. Penso também que, principalmente o espaco da sala
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referéncia das criangas, precisa promover aprendizagens e garantir o seu
desenvolvimento motor, relacional, emocional e social. Ainda, importa salientar que “o
espago nao é simplesmente um cenario”, mas “revela concepc¢des” (HORN, 2017, p. 17)
traduzidas nessa organizacao dos moveis, brinquedos e materiais.

Com isso, apresento conceitos de modo a refletir e compreender de que forma
a organizacao dos espacos da creche, como “eixo estruturante do curriculo” (HORN,
2017, p. 13) ou como “dispositivo pedagodgico” (GARIBOLDI, 2011) contribui para
transi¢bes cotidianas "generativas” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO,
2016).

Creio que “as criangas aprendem em todos os locais [...],em interacao com seus
companheiros e com o espaco” (HORN, 2017, p. 13) e “por meio da interagdo e
imitacao” (HORN, 2017, p. 20). Por isso apresento: (i) conceitos de espacos internos e
externos (FORNEIRO, 1998; HORN, 2003; 2017; GARIBOLDI, 2011; GOBATTO, 2011;
HOYUELOS, 2014; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018; PAGANO, 2017; BRASIL, 2009c;
STACCIOLI, 2013); (ii) a constituicao de ambientes relacionais que gerem aprendizagens
pelos bebés e criancas bem pequenas (BRASIL, 2009c; FORNEIRO, 1998; GOBATTO,
2011; HORN, 2003; 2017; ROGGOF, 1993; 1998; 2005; RINALDI, 2013; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2018; STACCIOLI, 2013) e (iii) a oferta de materiais como potentes
nesse processo de desenvolvimento vivido pelas criangas na creche (CEPPI; ZINI, 2013;
FOLQUE; BETTENCOURT, 2018; HORN, 2017; HOYUELOS, 2014; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2018; REDIN; FOCHI, 2014; SCHWALL, 2012) relacionados as DCNEI
(BRASIL, 2009c).

3.1 DA SELECAO DAS PECAS A COMPOSICAO DO MOSAICO DOS ESPACOS DA
CRECHE

Prosseguindo a discussao iniciada no capitulo anterior sobre a relevancia da
organizagao dos tempos para se viver jornadas significativas e respeitosas na creche,

em que importa perceber indicios de como cada um vive o tempo da vida (SACRISTAN,
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2008), apresento espacos da creche investigada, em imagens, e argumentos para a
transformacao dos espacos da creche em ambientes relacionais e que possibilitem as
criangas viver processos de transi¢ées cotidianas com aprendizagens pelos seus modos,

pelos seus ritmos e pelas suas especificidades.

Foto mosaico 4 - A creche e seus espacos. Composta por 14 fotografias digitais da autora.
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Para Horn (2017), nesse processo de como organizar 0S espagos e
consequentes contextos de aprendizagem, esta a concepcao de crianga e de
aprendizagem, como “acao eminentemente social”. Esses conceitos precisam estar
afinados e entrelacados com as a¢des das pessoas, dos materiais, das interven¢des dos
parceiros mais experientes e da propria organizagao do espaco (HORN, 2017, p. 28).

Nesse contexto, importa os conceitos de espago e ambiente de que tratam
alguns autores para a organizacao dos espacos das instituices de Educagao Infantil.
Em relacao ao conceito de espaco, Gariboldi (2011, p. 99, traducao nossa) destaca que
O espago, “em suas caracteristicas fisicas, expressivas e simbdlicas, possui uma
dimensdo comunicativa”. Nesse sentido, o autor vé o espaco como linguagem que
influencia e regula o comportamento das pessoas e, especialmente, as criangas “em
processo de desenvolvimento”. Forneiro (1998), por sua vez, enfatiza os conceitos de
espago e como ele se constitui em ambiente. A autora reconhece que existem diversas
concepcdes para o termo espaco, mas o entende como algo fisico, “ligado aos objetos
que sdo os elementos que ocupam o espaco” e caracterizado, também, pelos materiais,
pelo mobiliario e pela decoracdo. Por sua vez, Horn (2017, p. 18), de modo muito
préximo, mas complementando tal conceito, entende por espago como os locais em
que acontecem as atividades e que se caracteriza pelos elementos presentes nele, como
“objetos, méveis, materiais didaticos e decoracao”.

Me alinho aos autores considerando que sao concepgbes que se
complementam e que contribuem quando nos propomos a projetar uma creche para
as criancas e a refletir sobre as transicées cotidianas. Assim como Gariboldi (2011),
entendo que o espago comunica concepgdes e mensagens para as criangas do que
podem fazer naquele lugar assim como percebem, pelas relagdes que estabelecemos
com elas, sentimentos de confianca e seguranga em estar melhor ou ndo em cada
espaco. Nesse sentido, mesmo que consideremos o espago em seus aspectos fisicos,
como discute Forneiro (1998), eles envolvem escolhas levando em conta um conjunto
de fatores em se tratando de espaco para a idade das criangas. Nesse viés, Horn (2017)

enfatiza tal perspectiva, acrescentando a ideia de se planejar a decoracao dos espagos
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de atividades, elemento importante que influencia na harmonia da creche. De modo
particular, tais conceitos colaboram quando se trata das transi¢ées cotidianas na creche.
Ou seja, quando atentamos para tais conceitos, organizamos adequadamente os
espagos em termos de quantidade de objetos e brinquedos ou na disposicao, altura e
seguranga do mobiliario, de modo que o uso do espago pelas criangas durante o
cotidiano, nas transi¢des de um espaco para outro, de uma atividade para outra ou de
uma aprendizagem para outra sejam vividas com maior seguranca, dominio e
“autonomia” (FALK, 2016b) quanto ao uso deles.

Além disso, o modo como esta organizado o espaco da creche transmite uma
mensagem direta das relacbes que ele possibilita (FORNEIRO, 1998, p. 230). Para
Forneiro (1998) importa que, quando nos colocamos o compromisso de organizar o
espago de uma instituicdo, refletir sobre como ele se estrutura é de extrema
importancia. Para isso, elenca quatro grandes questbes para pensa-lo: como é
organizado, o que € o espaco, como ¢é utilizado e como e quem o avalia.

Nessa perspectiva, a autora diferencia espaco de ambiente e ressalta que
ambiente se refere "ao conjunto do espaco fisico e as relagdes que se estabelecem no
mesmo” (FORNEIRO, 1998, p. 232). Ou seja, para que o espaco seja percebido e vivido
como um ambiente, precisa possibilitar, na sua organizacao, “os afetos, as relagdes
interpessoais entre as criangas, entre criangas e adultos, entre criangas e sociedade em
seu conjunto” (FORNEIRO, 1998, p. 233). Isso significa dizer que nosso desafio é tornar
0 espaco em ambiente, de modo que as criangas possam viver transicdes cotidianas
com bem-estar, que sejam reconhecidas nos modos como reagem, levem em conta as
suas especificidades e, com isso, que os adultos organizem esse espago para que
permita que as relacdes entre todos da creche possam ser viabilizadas com uma
identidade propria das pessoas que ali trabalham e das criancas que ali sao atendidas.

Neste contexto, considero que, para transformar o espago em ambiente, torna-
se essencial conhecer as criancas e sobre elas, sem, com isso, utilizar-se de padrdes
definidos, mas com um saber pedagdgico, de um saber da cultura da comunidade e do

que é importante que esse espaco componha e ofereca. Corroboro a visao de Oliveira-
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Formosinho (2018, p. 54) quando enfatiza que, se o lugar é para um grupo, ele também
precisa ser para cada um, de modo que se torne “um lugar para brincar e para aprender,
um lugar para o trabalho e para a pausa, um lugar que acolhe diferentes ritmos,
identidades e culturas”, motivo maior para que defendamos o quanto a organizacao
dos espacos envolve reflexdo, planejamento e especificidade de cada etapa que as
instituicdes atendem.

Acredito que um lugar para bebés e criangas bem pequenas é aquele que
oferece seguranga e desafios, com certo grau de risco, mas ao mesmo tempo de
interagdo sem que se passe algum tempo nesse lugar dizendo “nao isso, nao aquilo”.
Se nossa intervencao de adultos for essa, temos o alerta de que o espaco nao esta
satisfatorio para as criancas. Desse modo, quando se pensa na proporcao e na
responsabilidade envolvida na organizacao dos espagos da creche, logo nos
remetemos ao quanto eles necessitam contemplar a complexidade de experiéncias
possiveis e necessarias aos bebés e criangas bem pequenas viver. Nessa perspectiva,
importa a ideia de Horn (2003, p. 09) quando explicita que “o espago é um parceiro,
por vezes quieto e silencioso, que reparte com os educadores a tarefa de educar e
ensinar as criangas pequenas”. Acrescento a issO que, se O espaco é esse parceiro,
remete a pensarmos no quanto deveria tomar um alto grau de relevancia no
planejamento dos professores, como papel fundamental.

Por sua vez, o modo como as institui¢des de Educagao Infantil sdo organizadas
e pensadas, "além de propiciarem as criangas espacos para as aprendizagens” como
“um espago publico e de vida coletiva”, precisa reverberar em “a¢des para o cuidado e
a educacao das criangas que sempre foram consideradas como da vida privada: a
alimentacao, a higiene e o repouso” (BRASIL, 2009c, p. 18). Nesse sentido, na creche
da pesquisa, percebi o quanto o refeitorio é pensado com essa mutagao, pois, além de
servir como espago das refeicdes, é utilizado para propostas variadas com as criancas,
para reunides, confraterniza¢cdes ou encontros com as familias.

De forma a compreender essa mutacdao e essa organizacao dos espacos

educativos de modo a transforma-los em ambientes, trago a compreensao de Forneiro
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(1998) para a estrutura do ambiente. A autora a divide em quatro dimensdes: a) Fisica:
diz respeito ao “aspecto material do ambiente”, ao “espaco fisico” e as “suas condi¢des
estruturais”, como: os objetos e sua organizacao; b) Funcional: diz respeito a “forma
de utilizagdo dos espacgos, a sua polivaléncia e o tipo de atividade a qual se destinam”,
sendo que por polivaléncia se entende “as diferentes fun¢des que um mesmo espago
fisico pode assumir”; c) Temporal: diz respeito a “organizagcdo do tempo e, portanto,
aos momentos em que serao utilizados os diferentes espacos” que precisa ser coerente
com a nossa organizacao do tempo e vice-versa. O tempo de brincar nos cantos; de
comunicar-se com os outros; de contar historias; do lanche; do recreio; de trabalho
individual ou em pequenos grupos; da atividade livre autdbnoma; da atividade
planejada e/ou dirigida; d) Relacional: diz respeito “as diferentes relacdes que se
estabelecem dentro da sala”, ou seja, esta ligado aos “diferentes modos de ter acesso
aos espagos”, “as normas e o modo como se estabelecem”, como os agrupamentos
sao feitos para a realizagdo das atividades, “a participacdo do professor (a) nos
diferentes espacos e nas atividades que as criancas realizam” (FORNEIRO, 1998, p. 233,
grifos meus).

Nesse contexto, apresento os espacos da creche nos quais foi realizada a
investigacao e como os percebi. A organizagao da instituicao logo me transmitiu uma
mensagem das crengas do grupo de pessoas que ali trabalham. Por sua vez, pode-se
perceber a estrutura dos ambientes ligados as dimensdes fisica e funcional. Apos
identificacdo no portao, que é aberto por meio eletrénico, é possivel chegar no sagudo
pelas escadas ou pela rampa, o que demonstra acolhida e acessibilidade. Logo na
entrada, vé-se a secretaria, o que possibilita saber quem esta entrando e esse pode ser
recepcionado pela secretaria ou pela equipe diretiva que também trabalha nesse
espaco. Sempre que cheguei, me senti a vontade em entrar, deixar meus pertences na
secretaria, organizar a maquina fotografica e, quando nado tinha ninguém nesse espacgo,
fui sempre bem recepcionada por professores que estavam descansando no saguao ao
meio dia. O que se vé do lado esquerdo da entrada é um espago que antecede o

espago da faixa etaria 0, com brinquedos especificos para eles, outro espaco para a
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alimentacdo com cadeirdes, a cozinha ou lactario, a sala da faixa etaria O e seu solario.
Do lado direito da entrada, vé-se uma parede arredondada, utilizada como mural e que
é modificado constantemente e conta as aprendizagens das criangas ou os eventos.
Embaixo dela, ha sempre diferentes materiais para interacdo das criangas que, também,
sofre alteragdes conforme investiga¢des das criangas e turmas. Essa parede é parte da
escadaria para o andar de cima em que ficam duas salas.

Além disso, o grande saguao, no centro, permite que muitos dos movimentos
que acontecem na jornada possam ser acompanhados pela equipe, diretora e
coordenadora, pelo visor de vidro da secretaria que fica em frente a um mural. Nesse
saguao, ponto de encontro de quem frequenta a creche, estdo bancos para familias,
piscina de bolinhas e casinha. Além disso, do lado esquerdo, se tem acesso por um
corredor a quatro salas (uma delas a sala das criancas da pesquisa). Ao centro, estdo
presentes mesas, bancos, bufé, banheiros das criangas e porta da area coberta. Do lado
direito, se tem ingresso a escadaria, biblioteca, banheiros dos adultos e cozinha. Ainda,
se avista a janela para acesso a cozinha e, ao fundo, o corredor que da acesso a mais
duas salas.

Vale destacar o quanto o refeitorio, pela caracteristica estética, é pensado para
ser um ambiente, pelas possibilidades relacionais e agradaveis que possibilita, além da
dimensao funcional, temporal e relacional que promove. Afirmo isso, pois as mesas
possuem toalhas de forma que transmitem uma mensagem de aconchego e do quanto
a refeicdo merece ser harmoniosa. As mesas e bancos sao baixos, de forma que as
criangas conseguem subir. A pia possui estrado de elevagao. A bancada para as lougas
sujas permite acessibilidade das criancas, que sao incentivadas a levarem seus pratos,
talheres e copos nesse local, apds refeicdes. As criancas demonstram, em suas
expressdes em varios desses momentos o quanto se sentem orgulhosas em conseguir
realizar tais agdes, por si.

Para Gobatto (2011, p. 203) o refeitorio € “um espaco no qual o coletivo da
creche se encontra para a pratica social da alimentacao” além de fazer com que as

criancas tenham “fomentadas as suas relacdes com as criancas maiores e os outros
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profissionais” por considera-lo um “contexto de vida coletiva”. Penso que estar em
companhia para se alimentar, no refeitério da creche, além de ser uma experiéncia
social para as criancas, envolvia uma cultura e o que sabiam de como se portar nesse
momento. Pude observar isso a partir de como agiam ao manipular os objetos
oferecidos e da postura. Tive essa percepcao na instituicdo investigada quando as
criangas transitavam nesse espaco, na forma como absorviam o que ocorria e o que
tinham para explorar, assim como os adultos ali interagiam. Nesse ponto, Hoyuelos
(2014, p. 86, traducao nossa) contribui ao tratar desses espacos da instituicao citando
Loris Malaguzzi que propde que busquemos construir uma escola “amigavel”, com
inspiracdes arquitetonicas e ambientais de forma a abrigar, “por meio de espacos
relacionados, os direitos das criangas, dos trabalhadores, dos pais e dos cidaddos”, de
forma que esses espagos recolham “os vestigios, presengas e memorias de todos os
seus coabitantes”. Ou seja, esse espacgo e seus objetos estdo organizados de forma a
permitir a interacao e a circulagao das criancas - para ida ao banheiro, para o se servir
ou para o se alimentar - e, ainda, o aconchego e os deslocamentos das familias que
chegam e necessitam atendimento na secretaria ou que precisam passar por esse
“meio” para acessar algumas salas, acao permitida e que possibilita a constituicao dos
vinculos entre todos. As familias levam e buscam seus filhos e filhas nas salas, o que
permite uma maior constituicdo de aproximacgao entre os adultos e uma poténcia de
aprendizados para as criangas ao viverem esses momentos, gerando maior confianga
em estar na creche.

Por sua vez, como parte desse espaco, dentro desse saguao central, com pé
direito bem alto, existem murais esteticamente organizados. No refeitério um desses
murais, menor, ao lado da janela da cozinha, informa para todos sobre as criancas que
possuem restricoes alimentares. O mural, em formato de cavalete ou, as vezes, de
grade expositora, bem na entrada ou ao lado da secretaria, possui o objetivo de ser
informativo, apresenta uma comunicacao com as familias e, ao mesmo tempo, da a
ideia de relacdao com o externo. Outros dois murais mostram o trabalho realizado com

as criangas com o objetivo de tornar visivel as aprendizagens desenvolvidas por elas,
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um dos principios da instituicdo e que cumpre com esse proposito. Para Horn (2003,
p. 14) "as paredes falam e documentam um trabalho”, fato que constatei na creche
investigada. Nos dois murais, mais destinados a esse objetivo, conseguia acompanhar
os processos de investigacdo e aprendizagens de grupos diferentes na creche, pois a
cada semana, as imagens, escritas ou pequenas historias eram modificadas e contavam
o cotidiano das criangas. Ainda, ao que diz respeito a funcao das paredes da instituicao,
Horn (2003, p. 14) cita que em sua “nudez” revela uma “postura pedagdgica que nao
aposta no registro, na documentacao do que esta sendo feito”, contrario ao que vi. A
autora ainda enfatiza que "o espaco nunca é neutro” (HORN, 2003, p. 13), o que €
possivel constatar nas imagens e nas cenas que observei na pesquisa.

O ultimo mural, interativo, fica na altura das criangas e € modificado de tempos
em tempos. Nesse mural, que fica ao lado da porta da biblioteca, perto da pia e atras
da mesa em que a turma investigada realiza as refei¢cdes, capturei muitas cenas durante
as observacbes em campo. Essas cenas ocorreram, principalmente, nos momentos da
transicao refeitorio - término de lanches ou almoco-, pois era alvo da atragdo das
criancas e contribuiu para que essa transicao acontecesse de forma gradativa. Ou seja,
enquanto alguns terminavam sua alimentacao, outros tinham as maos lavadas e os que
ja estavam prontos podiam passar por ali, interagir e explorar, antes de ir para a sala
para o descanso, ao meio dia, ou para outro espaco depois do lanche. Outros
aproveitavam e usufruiam, também, dos desafios que a escada - que da acesso aos
adultos a duas salas, a de planejamento e a de refei¢des dos professores - convidava,
pois subiam e desciam, sentavam-se nos degraus ou se agarravam no corrimao.

Penso que, contando sobre esse fragmento, de um dos episddios que vivi nos
dezoito momentos de observacdo com as criangas, durante a jornada na creche, pude
perceber o quanto os bebés e as criancas bem pequenas vivem “transicdes entre
diferentes atividades ou espacos fisicos” (BRASIL, 2009). Corroboro que, o0 como esses
espagos sao realizados interfere nas reacdes e relagdes que as criancas estabelecerdo
com os adultos e com os ambientes. Consequentemente, refletirdo nos processos de

aprendizagem e desenvolvimento diferenciados, facilitando o “crescimento infantil” em
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todas as suas potencialidades e em como as criancas poderdao se sentir completas
bioldgica e culturalmente (HORN, 2017, p. 33).

Nesse sentido, partindo-se do pressuposto de que “a escola é mais das
criangas” (PAGANO, 2017, p. 27) porque ela existe para elas, e porque elas possuem o
direito de ter garantido um lugar adequado para estar entre pares e aprender, saliento
que, quando tratamos de organizar ambientes nas instituicdes de Educacao Infantil,
precisamos estar atentos a perspectiva das criancas e ao modo como se relacionam
nesse lugar creche. Da mesma forma, como adultos, nosso compromisso € direto na
busca em transformar esses espacos de forma implicada e responsavel. Isso significa
compreender que a forma como organizamos os ambientes de vida para as criangas na
creche interferem diretamente em processos generativos ou ndo, de transicoes
cotidianas. Desse modo, as criangas possuem o direito de viver em uma instituicao que
lhes respeite, que as coloque no centro, que fagca com que elas encontrem a
possibilidade de expressar a si mesmas, que permita que atuem como “protagonista[s]
do tempo, do espaco, dos materiais, dos dialogos e das relagdes” (PAGANO, 2017, p.
28).

Isso posto, Forneiro (1998) contribui com a discussao afirmando que o espaco
se define como ambiente como um “todo indissociavel de objetos, odores, formas,
cores, sons e pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica [...],
que contém tudo e que [..] é contida por todos esses elementos que pulsam dentro
dele como se tivessem vida” (FORNEIRO, 1998, p. 233). Da mesma forma, Horn (2017,
p. 18) entende que os conceitos de espaco e de ambiente estdo “intimamente ligados”
e corrobora Forneiro (1998) que o termo ambiente se refere ao “conjunto do espaco
fisico” e as “relagdes que nele se estabelecem” que envolvem os “afetos e as relagdes
interpessoais dos individuos envolvidos nesse processo”, adultos ou criangas (HORN,
2017, p. 18).

Durante a jornada na creche, pude observar que era possibilitado as criancas
deslocamentos por todos os espacos. Nesse sentido, Gobatto (2011, p. 202) enfatiza

que "a diversidade dos espacos enriquece as rotinas, ampliando os horizontes do
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planejamento pedagdgico pela multiplicidade de vivéncias que comporta”. Tal
constatagdo também pude observar nessa turma, pois percebia as criancas mais felizes
e seguras, dia apos dia, conforme voltavam a cada espago. Ao ouvirem o anuncio do
local em que iriam, comecavam a se dirigir para ele com desenvoltura e escolhendo o
como: de mdos dadas com colega, de mdo com a professora ou sozinho, de forma
independente.

Tratando-se dos espagos em que as criancas utilizam, além da sala e refeitorio,
estd a biblioteca. Nesse espaco ha acervo variado e em grande quantidade, com
prateleiras baixas, palco com fantasias, bau com livros selecionados para os bebés, de
tecido, capa dura e alguns de material plastico, tapete e uma grande minhoca de tecido
que funciona como almofada ou travesseiro. Percebe-se uma preocupacao para que
esse espaco esteja adequado ao que se propde, porque as criangas retiram livros
semanalmente, através do Projeto de Mediacao de Leitura, podem manusea-los, contar
e ouvir historias. A area coberta, com acesso pelo refeitorio, possui cama elastica,
escorregador, motocas e casa de madeira. No espaco externo, logo na entrada, as
criangas possuem contato com casa na arvore e com escorregador que imita um onibus.

Além disso, existem duas pracas. Do lado direito da entrada, ha a praca maior,
com varios brinquedos como: escorregador, balancos, ponte pénsil, casinha, canteiro
de areia com pia de paletes e brinquedos para areia, casinha com escorregador,
escalada e gangorra, gangorras, gira-gira, casinha de alvenaria com brinquedos néo
estruturados, tanque, parede com pneus para escalada e bancos baixos. Nessa mesma
praca, estd o quiosque com cisternas na sua volta e bancos de madeira. Ao lado do
quiosque, as criangas tém acesso a uma pequena floresta de bananeiras e a um morro
para escorregar e ter acesso a uma horta pequena e composteira. A outra praga fica a
esquerda da entrada da creche. Possui pergolado com trepadeira, roda de tocos de
arvores e arvores frutiferas. Dessa praca se tem acesso aos quatro solarios: o da Faixa
Etaria O, que atende 15 bebés em turno integral; o da outra turma de Faixa Etaria 1, que
atende 15 bebés e criancas bem pequenas, em turno integral; o da Faixa Etaria 1, da

pesquisa e que atende, 10 bebés e criancas bem pequenas em turno integral; e o solario




104

da Faixa Etaria 2, que atende 16 criancas da Faixa Etaria 2 da escola. Do solario da turma
da pesquisa, tem-se acesso a quadra coberta e a uma outra area de grama que estava
sendo revitalizada. Ao final da pesquisa, as familias construiram ali uma cabana de
taquareiras e tiras de tecido e um carro feito de pneus e madeira.

Nesse contexto, percebi que os espagos externos da instituicdo oferecem
diferentes formas de convivéncias e brincadeiras. As criancas tém acesso e espaco para
jogos tranquilos; jogos imitativos (de manipulagdo e construgao); jogos de movimento;
para o mistério; para jogos de aventura e imaginacdo (BRASIL, 2009c¢, p. 94). Entendo,
contudo, que todos os espacos da creche (banheiros, salas, patio, biblioteca, refeitorio,
secretaria, etc.) “sdo locais de atividades pedagdgicas que garantem as criancas a
permanéncia e o pertencimento a um ambiente” (BRASIL, 2009¢, p. 92) e que avancam
pelo grau de possibilidade de participagdo das criangas. Nesse ponto, Horn (2017, p.33)
salienta que todos os espagos educam e o “principio norteador” da organizagao deles
deveria ser o de convidar a estar neles, o de acolher e o de permitir estar junto uns dos
outros.

Por conseguinte, a forma como se organiza esses espacos deve oferecer “a
ideia de continuidade, a possibilidade de recomecos, o encontro do que ja sabem e
apreciam” (BRASIL, 2009¢, p.92), garantindo a experiéncia da criagdo de novos
conhecimentos. Se consideramos a importancia de planejarmos um espaco de creche
que atue de forma a viver transicées cotidianas de deslocamentos, de viver o la fora ou
da mudanga de um espacgo ao outro, de forma que cada um deles receba as criancas
em suas especificidades, tempos e ritmos pessoais, falar sobre os elementos que
caracterizam o espaco externo das instituicdes de educacao infantil tomam relevancia.

Esse ambiente externo, de contato com o natural, com os elementos da
natureza, com o percebé-la, em suas mudancas, suas cores, suas texturas, seus cheiros,
merece ser pensado de forma a dar essas condi¢bes. Horn (2017, p. 87) elenca que
precisamos desmistificar a ideia de que as criangas aprendem apenas confinadas no
interior das instituicbes e, ao contrario, muitas propostas podem ganhar o patio da

creche: ouvir histérias na sombra das arvores; construir com terra e agua; desenhar,
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pintar ou colar ao ar livre, etc. Ainda, a autora enfatiza o quanto é primordial que se
organize contextos significativos para que as criangas vivam experiéncias nos espagos
externos, considerando que todos eles sdao “potencialmente promotores da brincadeira
e da interacdo” e, “onde elas possam colocar-se em relagdo umas com as outras e
sintam-se desafiadas a interagir com diferentes materiais” (HORN, 2017, p. 87). Outro
aspecto importante desse processo € que essa “organiza¢do do ambiente € uma parte
constitutiva e irrenunciavel do projeto educacional”, de modo que “traduz uma
maneira de compreender a infancia, do papel da educacao e professor” (BRASIL, 2009c¢,
p. 94). Nesse contexto, corroboro a visao de Gobatto (2011, p. 208) de que, se os
espagos da creche sdo contextos de vida coletiva e “precisam atender simultaneamente
a singularidade e a pluralidade humana”, configura-se “como contexto onde todos
possam estar junto nas suas diferengas!”.

Dito isso, além de possibilitar o contato das criangas, na maior parte do tempo
da sua jornada, ao ar livre, o que pude viver e presenciar na pesquisa, importa dizer o
quanto defendo a importancia de tirar do anonimato a existéncia de transicoes
cotidianas na jornada das criancas. Afirmo isso, porque entendo que elas merecem
planejamento atento aos ritmos, desejos e necessidades, sendo necessario langar e
compreender os conceitos de tempos, espagos e materiais a serem ofertados na creche
por estarem estritamente interligados na compreensao dessas transi¢des na jornada
das criangas na creche. Nessa perspectiva, na proxima se¢ao, apresento o que entendo
como contexto adequado de sala referéncia de forma a constitui-la como um ambiente
relacional que gere aprendizagens, para se viver experiéncias, relagdes e transicoes
cotidianas significativas "bem-sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016) com bebés e criangas bem pequenas.

3.2 SALA REFERENCIA COMO PORTO SEGURO DOS BEBES E CRIANCAS BEM
PEQUENAS

Saio um pouco para o meu lanche. Na volta e apdés mais alguns minutos das
criangas explorando o espaco da area coberta e na cama elastica, professoras
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convidam as criangas para voltarem para sala. As criangas logo se dirigem para
a porta e voltam felizes, explorando o sagudo onde, também, fica o refeitdrio
e sabendo o caminho para chegar até a sala. Uma das constatagdes que ja
pude perceber: a sala referéncia parece ser o porto seguro da creche para
essas criangas. Ficam em outros lugares, exploram, mas chega um momento
em que, tanto eu quanto as professoras percebemos, (percebo que notam),
que as criangas querem voltar para a sala referéncia (Nota do diario de campo
— 19 de marco de 2018).

A partir dessa nota, do diario de campo, € possivel afirmar que, desde o
primeiro contato que tive com os espagos da instituicdo e, principalmente da sala
referéncia em que as criancas vivem suas relagdes com adultos, criancas, materiais,
deslocamentos, pude perceber uma instituicdo preocupada com o arranjo dos espagos
e 0 quanto a sala referéncia era considerada um porto seguro para as criangas. Isso
entendido porque, pelo que percebi, as criangas reconhecem nesse espago suas
especificidades ou porque ele acomoda suas coisas e objetos conhecidos que
transmitem e criam essa relacdo de pertencimento, significado, aconchego e seguranga
durante a jornada na creche.

O espaco da sala, desse modo, foi organizado para receber as criangas nos
primeiros contatos com a creche. Como apresento no capitulo metodolégico, do grupo
de criancgas, das 10, uma metade eram novas na creche e a outra metade a frequentava,
na faixa etaria 0, no ano anterior. No que diz respeito a dimensao fisica, a sala referéncia
da creche investigada possui trés janelas, uma voltada para o corredor interno da
creche (apenas vidro) e duas para o solario, o que contribui para uma 6tima iluminacao.

De um lado da parede, visualizados da porta de entrada, ha dois armarios para
guardar materiais das criangas e das professoras, como: sacolas individuais com as
roupas de cama, bolsas, materiais escolares. Ao lado deles, estdao os colchdes para o
momento do descanso, que é realizado na sala, diariamente, e é organizado pelas
funcionarias, enquanto as criancas almogam. Do lado oposto, fica outro armario com
trocador e duas portas para guardar os potes com materiais pessoais das criangas

como: pomadas, fraldas e lencos umedecidos. Acima do trocador, ha um grande
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armario de nichos individuais para cada mochila das criangas identificados com seus
nomes.

No inicio da pesquisa, a sala referéncia da turma investigada possuia cabana
organizada no meio da sala com colchdes e brinquedos escolhidos pelas professoras e
piscina de bolinhas. Na prateleira, havia brinquedos estruturados e nao estruturados,
telefones e brinquedos de plastico de encaixe, de acordo com a idade das criancas. No
canto da sala, havia pia de paletes, feita por algumas familias, com objetos da vida
cotidiana, alguns de plasticos, mas também utensilios em tamanhos reais e mesa com
toalha e quatro cadeiras. Abaixo da janela, estava o canto das bonecas com banheiras
e panos. Na sala, ainda tinha espelho horizontal em uma das paredes e na altura das
criancas, com fotos delas.

Ainda, perto da janela, tinha um cesto com brinquedos de pellcia variados,
prateleira baixa com carrinhos e brinquedos de puxar e, ao lado da porta e embaixo da
janela, alguns espelhos em tamanhos menores e com diferentes formas geométricas.
Seguindo esses elementos, Rinaldi (2013, p. 125) argumenta que “os ambientes fisico e
psicologico sao definidos reciprocamente para dar as criancas uma sensacao de
seguranca que deriva do sentimento de serem bem-vindas e valorizadas”. Percebi essa
sensacao nas reacdes das criangas e na preocupacao das professoras ao organizar esse
espaco da sala para recebé-las e, especialmente, no processo de adaptacao das criangas
na creche. Ao mesmo tempo, essa ideia que direciona o como organizar esse lugar da
sala "garante a oportunidade para desenvolverem todo seu potencial relacional”
(RINALDI, 2013, p. 125).

Importa dizer que o papel principal do professor, especialmente nos primeiros
contatos que essa relacdo adulto e crianca proporciona, no periodo de chegada e do
conhecer-se, é organizar esse contexto para esperar as criancas de forma que produza
esse sentimento e esse acolher, ndo sé nas acdes, mas nas relagdes possiveis de serem
estabelecidas nesse lugar que as recebe.

Nesse mesmo processo reflexivo, ressalto que a sala propiciou um “ambiente

seguro, limpo e confortavel”, locais para “a privacidade, o movimento, o aconchego, o
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conforto, a atividade, o descanso, a exploracdo minuciosa, a autonomia, o encontro
entre parceiros”. Além disso, percebi que, organizada dessa forma, propiciou abertura
para “a vivéncia dos seus medos, frustragbes e conflitos”, ou seja, das “multiplas
dimensdes que constituem o ser humano” (BRASIL, 2009¢c, p. 93). As criangas, aos
poucos, foram se apropriando de cada proposta organizada na sala, foram
constituindo parcerias, tanto dos colegas como dos adultos, fizeram escolhas e
remeteram seus desejos e necessidades em seus modos, corpo ou balbucios. Aos
poucos fui conhecendo esses modos e compreendia, assim como as professoras, o que
desejavam. Horn (2017, p. 29) contribui nesse ponto quanto enfatiza a importancia de
prever, com intencionalidade, pelo professor, espagos para que as criancas vivam
atividades em pequenos grupos, que se interessem por certos materiais e que vivam
processos dentro de um “contexto definido e circunscrito”.

Importa, também, salientar que, pelo fato de haver janelas baixas na sala, era
possivel, para criancas, se relacionar com o espago externo, fator que considerei
importante no processo das transicdes, pois concordo que “as criangas devem ter a
possibilidade de estar em contato com agentes acusticos no exterior dos prédios”
(CEPPI; ZINI, 2013, p. 105).

No contexto dessa turma, as criancas tém a possibilidade de acesso, pelas
janelas, ao que acontece no entorno, como ao canto dos passaros, ao barulho da chuva,
ao caminhdo do lixo ou ao trajeto do onibus: todos acontecimentos percebidos pelas
criangas; ou seja, alguns acontecimentos da vida cotidiana e que as criangas querem e
merecem entrar em contato. Ainda, no decorrer da pesquisa, os cantos e os materiais
ofertados para as brincadeiras das criangas na sala foram se modificando. As criangas
apresentam especificidades préprias em cada faixa etaria e, nesse contexto, o espaco,
tanto do mobiliario, brinquedos e objetos, como da luminosidade e materiais a ser
ofertados, se transformam “dia-a-dia para dar conta das inovagdes, descobertas,
interesses e mesmo do crescimento das criangas” (BRASIL, 2009¢, p. 93). Na foto
mosaico que segue, percebe-se nas imagens o processo de transformacgdo da sala

referéncia e que detalho em seguida.
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Foto mosaico 5 - Sala referéncia do grupo de criancas da pesquisa. Composta por 07 fotografias
digitais da autora.
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Compreender e dar atencao a isso foi importante, o que pude ver nos
desdobramentos de como a sala foi se transformando. Para melhor compreender

algumas mudangas, trago uma nota do diario de campo:

De cara percebo que a sala teve mudancas. Acrescentaram plataforma de
paletes com alguns elementos da natureza e ndo estruturados, dois bambolés
como chuveirdes com alguns brinquedos pendurados, um espago com os
colchdes formando um sofa (como havia no inicio da pesquisa) e criada rampa
uma tabua em cima de dois pneus, ou seja, outros microclimas com espacos
circunscritos e com niveis foram criados possibilitando maiores escolhas e
interagcbes em pequenos grupos, mesmo que ainda brinquem muito em
duplas, no maximo. De fato, o espaco gerou maior calma. Em certo momento,
guando convidados a cantar, a plataforma ficou pequena para tanta gente no
trem, que ia aumentando conforme iam lavando as maos para o café (Nota
Diario de Campo — 07 de maio de 2018).

A partir dessas alteracdes na sala e das minhas primeiras impressdes ao
perceber as mudangas (que podem ser observadas na foto mosaico), elas foram se
mostrando ainda mais potentes no decorrer das interacdes das criangcas com 0s novos
cantos criados ou recriados por uma estagiaria do Curso de Pedagogia da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS) e pelas professoras titulares da turma. Percebo,
também, que essa organizacdo do espago contribuiu ndo sd nas interagdes das
criancas, mas na demonstracao de maior bem-estar e tranquilidade, principalmente no
ritual de lavar maos, o sair e o voltar da sala, quando entravam e se dirigiam nos cantos
de escolha com maior seguranca.

Com isso, compreendo que, a fim de organizar esse ambiente, que “envolve
aspectos fisicos, culturais, afetivos e sociais”, necessita-se “levar em conta os odores,
as cores, os ritmos, os mobiliarios, os sons e as palavras, o gosto e as regras de
seguranca, pois cada um tem identidade propria” (BRASIL, 2009c¢, p. 91). Desse modo,
ainda, a sala ganhou niveis e desniveis. Teve a volta do tapete que estava em reforma,
ganhou rampa de madeira em cima dos pneus e plataforma de paletes para
construcdes com elementos da natureza e nao estruturados. Esses novos elementos

geraram experiéncias que as criangas vinham demonstrando necessitar e que eu havia
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registrado. Digo isso, pois havia percebido que subiam nas grades das janelas e do
solario, entravam dentro da cuba da pia, queriam subir na escada que dava acesso ao
trocador, dentre outras acdes que diziam da necessidade de um corpo descobrindo
suas potencialidades e necessidades.

Em razdo dessas mudancas, ainda, percebo que os lugares da sala, quando
compostos e modificados, levando em conta os fatores e caracteristicas das criancas e
o de como interagem, seja com os brinquedos ou com os colegas, em sua
complexidade, possibilitam que recebam modificacbes de forma mais ou menos
intensas ou com menor ou maior periodicidade. Entendo ser necessario total atencao
dos professores a forma como registrar essa participacao das criancas de modo a
realizar ou ndo tais modificacbes, em todos os espacos, a partir do que as préprias
criancas vao mostrando na relacdo com as coisas e espacos.

Da mesma forma, essa interacao das criancas com o ambiente — sala - tornou-
se visivel durante os momentos em que ficavam nela ou podiam sair e entrar, como os
momentos, muito frequentemente apds dormitério, em que alguns acordavam e
outros ainda continuavam seu dormir. Algumas criancas levavam brinquedos ao
solario, voltavam, outras ficavam alguns minutos apenas observando o entrar e sair
dos colegas e s6 depois iam para fora ou escolhiam algo para brincar. Tais cenas me
mostraram o quanto esse abrir de porta da sala para o solario como convite e dar-se
esse tempo, respeitoso de, aos poucos, aceita-lo ou nado explora-lo gerava um
ambiente tranquilo e propicio para viver uma agradavel transicdo cotidiana do estar
dormindo, acordar e deslocar-se da sala para o solario ou ficar dentro dela. Percebia
que, conforme as professoras iam tirando os panos pretos e abrindo as cortinas que
escureciam a sala, abriam a porta, permitiam o entrar e sair, ofereciam agua,
conversavam com as criangas, convidavam para trocar fraldas ou guardar o bico; ou
seja, o fluir da vida na sala acontecia de forma a respeitar os desejos e necessidades
das criancas.

Contudo, Oliveira-Formosinho (2018, p. 58) destaca que, quando os espagos

ddo respostas as necessidades basicas das criancas, sao “espagos de vida e
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aprendizagem”, porque se reorganizam pela “crescente autonomia das criangas”
possibilitando que tenham acesso aos seus pertences pessoais ou acessem espacos
para serem higienizadas ou se higienizarem. Pude perceber essas acdes na pesquisa,
nao s6 quando as criancas podiam acessar o trocador pela escada lateral, mas quando
acessavam suas garrafas de agua que sempre ficavam disponiveis nos locais em que
se deslocavam, dentro de um cesto ou quando acessavam o papel higiénico para suas
tentativas de limpar o nariz antes das professoras perceberem a necessidade ou
pudessem realizar a agdo. Outra interpretagdo dessas agdes das criancas esta ligada ao
fato de que, por terem descoberto suas possibilidades “de brincar com suas a¢des ao
longo do tempo e com sua prdpria dinamica”, procuravam “contar ou ensinar sua
experiéncia a outras pessoas” (POLONIO, 2007, p. 81, tradugao nossa), no caso, 0s
proprios colegas, porque dividiam essas agOes de aprendizagens em participac@o
guiada entre pares.

Da mesma forma, essas possibilidades ocorriam ao voltar do patio, por
exemplo, pois, se tinham sede, podiam acessar a agua; se estivessem cansados, tinham
lugar para o aconchego ou talvez, sossego; se estivessem com energia pulsando,
tinham lugar para subir e descer e continuar o movimento e investigacao do que o seu
corpo podia realizar; se estivessem desconfortaveis, com fralda para ser trocada,
podiam manifestar a um adulto disponivel que estava atento as suas vontades; se por
ventura estivessem em processo de perceber-se com essa necessidade, podiam contar
com um adulto ou mais adultos interessados em saber se precisavam desse momento
de higiene. Enfim, encontravam espago e também adultos que podiam realizar esse
ato de cuidado de forma singular, principalmente, no toque respeitoso que elas
mereciam. Todavia, poderiamos pensar que uma sala referéncia como espaco de vida
para bebés e criangas bem pequenas, além de ter seus moveis, Uteis para guardar
materiais dos professores, roupas de cama das criangas, potes com seus objetos de
higiene, precisa ter elementos que deem vida de modo completo para as relacdes ali
possiveis de serem estabelecidas. Isso foi o que esse grupo de criangas da faixa etaria

1 ano pode viver.
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Considero, desse modo, que “o ambiente é ‘educador (a)’ tanto das criancas
como dos adultos” (FORNEIRO, 1998, p. 241, grifo do autor). No entanto, Forneiro
(1998) reconhece que nao cabe, na organizagao da sala, o estabelecimento de alguma
regra que fixe uma organizacao e, com isso, apresenta critérios que podem favorecer
“a criagao de ambiente de aprendizagem estimulante e rico” (FORNEIRO, 1998, p. 256).
Para estruturar o espaco da sala, apresenta como critérios: 1) organizacao por “areas”;
2) areas delimitadas - claramente definida com o proprio mobilidrio, marcas no piso
ou paredes ou teto (dimensdes maiores, fixos e dificeis de serem transportados; fraca,
feita com moveis leves, que podem conter rodinhas e que possibilita que sejam
movidos pelas proprias criangas conforme interesse ou necessidade); 3) transformacao
- flexibilidade e possibilidade de realizar propostas que exijam maior ou menor espaco;
4) favorecimento da autonomia das criancas - mobiliario e os materiais de facil acesso,
possam usar por sua vontade e que possibilite ao professor dar atengdo e observar
tanto as criancas nas areas de jogo como realizar propostas em pequenos grupos; 5)
seguranga - auséncia de riscos até onde seja possivel prever; 6) diversidade -
estruturacdo (areas e materiais mais ou menos estruturadas), agrupamentos
(possibilitam ocorrer relacdes em grande ou pequeno grupo, individual e/ou de
isolamento), posicao corporal (favorece que as criangas possam ficar em diferentes
posicOes e as experimentem na realizagdo das atividades), diversidade de conteldo
(areas que possibilitem diversas atividades curriculares e de gestdo e servicos); 7)
polivaléncia — diferentes areas que oferecam varias possibilidades de utilizacdo na
jornada e que ampliam sua funcionalidade; 8) sensibilidade estética — tonalidades
prazerosas para manter a harmonia das cores, procurar originalidade nos elementos
decorativos que estimulem a curiosidade, buscar personalizar a sala com a participagao
das criangas e que reflita a identidade pessoal, com lugar para as producbes das
criangas com senso estético e afetivo; 9) pluralidade — que se torne e mostre a
diversidade pessoal e plural ao mesmo tempo, tanto expressa em imagens como em
materiais afastados no espaco e/ou no tempo como do ambiente natural e social da

cultura (FORNEIRO, 1998).
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Trago as dimensdes propostas por Forneiro (1998) para a organizagao da sala,
pois observei que, na mutacao que ocorreu na sala da pesquisa em que foram criadas
areas delimitadas, o que Staccioli (2013) chamaria de cantos possibilitou que as
criangas brincassem com maior autonomia e ainda foi possivel perceber que, apesar
de a sala ja ser um porto seguro para as criangas pela composi¢do que tinha, ao ganhar
novos elementos e cantos ou areas delimitadas, as brincadeiras tornaram-se ainda mais
interessantes. As criancas permaneciam mais tempo interagindo, alguns comegaram a
interagir em duplas, e o tempo de concentracdao em cada espago aumentou, o que
penso contribuir para transicbes cotidianas mais tranquilas, pois estavam se sentindo
seguros naquele lugar, apropriados dos materiais e podiam continuar suas
experiéncias mesmo que se deslocassem e vivessem experiéncias em outro espago. Ou
seja, a sala estava interessante, possibilitava exploracdo com todos os sentidos, as
criangas descobriam relagdes entre os materiais, manipulavam, utilizavam o corpo com
propriedade, interagiam com colegas e construiam autonomia (HORN, 2017, p. 21).
Importa dizer que considero esses fatores importantes para se viver transicbes
cotidianas tidas como “generativas” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO,
2016) na creche.

Ainda, entendo que tais dimensdes e elementos apontados por Forneiro (1998)
contribuem muito para elencarmos critérios na organizacao das areas no espacgo da
sala de forma a tornar-se um ambiente o mais instigante possivel para bebés e criancas
bem pequenas. Além disso, torna-se possivel as criangas viverem experiéncias de
aprendizagens com continuidade e desenvolvimento muito mais qualitativo aos seus
ritmos, tempos, temporalidades, interesses, desejos e necessidades. Por outro lado,
também aprecio muito a ideia de cantos nomeada por Staccioli (2013), que nomearei
nas analises, e chamadas de areas de atividades por Forneiro (1998), pois, além dessa
nomenclatura, sdo acrescidas, por ele, a concepgao de "areas-de-brincadeira”. Ou seja,
acrescenta-se a palavra brincadeira, ndo mencionada por Forneiro. Além disso, Staccioli
(2013, p. 156) indica que devem ser preparados lugares com propostas que “recriam

ambientes ou sugerem acdes coordenadas” e com "o objetivo de oferecer uma
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atmosfera familiar”. Esse aspecto é importante e esta diretamente relacionado a DCNEI
(BRASIL, 2009a) que trata o curriculo para a Educacgdo Infantil como um conjunto de
praticas do cotidiano e, como eixos dessa etapa, a interacdo e a brincadeira como
fundamentais.

Enfim, torna-se evidente que "ndo basta esse espaco estar adequado, mas é
fundamental o modo como as criangas poderdo dele usufruir” (BRASIL, 2009c, p. 93),
que precisa ser agradavel estar nele e que deve-se possibilitar viver exploragdes e
experimentacbes por todas as linguagens, de forma que inspire avangos na
aprendizagem. Mais do que tudo, as criancas e os adultos que vivem uma jornada na
creche possuem o direito a “um ambiente que é empatico, que compreende o
significado da, mas também da significado a, vida das pessoas que o habitam”
(RINALDI, 2013, p.128). Isso posto, importa, na proxima secao, contextualizar o
entendimento de quais materiais significam as experiéncias na creche e como potentes

nesse processo de desenvolvimento dos bebés e criancas bem pequenas.

3.3 OS MATERIAIS E AS TRANSICOES COTIDIANAS

Atribuir quais e como serao os espacos da creche e, especialmente, os cantos
ou areas da sala a partir dos interesses e necessidades dos bebés ou das criangas bem
pequenas exige, também, um olhar muito especifico e atento quanto a sele¢do dos
materiais que serao disponibilizados para a pesquisa e investigacdo das criangas sobre
o mundo. Para isso, um dos aspectos que contribui nessa sele¢do esta no quanto o
professor conhece e investiga os modos como as criangas, de cada idade em que ira
atuar, se relacionam, brincam e interagem dentro de certo grupo. A partir da crianga e
organizagdo do contexto inicial de sala para que as aprendizagens acontecam, sera
possivel atender as especificidades de cada agrupamento nos espagos de jogo
simbdlico, de construcao, de fantasia ou de aconchego disponibilizados, necessarios

para cada grupo de criancas.
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Ainda, penso que, dessa forma, o professor podera avaliar quais materiais
podem ser dispostos em cada um desses contextos e como esses podem responder as
aprendizagens, relacdes almejadas e enredos de brincadeiras ricos e promotores do

desenvolvimento da oralidade, da capacidade de negociacao e da capacidade de
relacionar a sua cultura e cotidiano. Ao se considerar, no planejamento da jornada das

criangas na creche, tais aspectos mencionados, muito contribui-se para que seja
adicionado a ele a previsdo de estratégias as variadas transi¢bes cotidianas vividas
nesse espaco, nesse contexto, de forma refletida, sendo possivel sair da banalidade em
que se encontram. Durante a pesquisa em campo, vivi muitos momentos em que, além
dos materiais disponiveis na sala, as criangas recebiam outros materiais para
interagirem e realizarem descobertas.

Na sala, no espaco da casa, com pia com cuba de inox e parte debaixo feita de
paletes, mesa e quatro cadeiras, fogdo a gas antigo, mesmo que apenas as criangas
bem pequenas apresentassem a capacidade do jogo simbdlico, de fazer de conta
estarem cozinhando, todos podiam fazer uso de panelas, chaleiras, colheres de metal
e pau e de alguns objetos que remetiam a cozinha, mas de plasticos. Digo isso, porque
esses materiais ganhavam, principalmente pelo Bruno, o status de itens de uma banda.
Nesse ponto importa salientar o quanto os ambientes planejados para as criangas
desenvolverem brincadeiras e para acolher atividades IUdicas podem ter materiais
simples, mas reais e funcionais, principalmente porque ao agir elas precisam encontrar
informacoes ricas e verdadeiras (STACCIOLI, 2013).

Essa ideia do quanto os materiais atendem ao real e ao funcional, foi
perceptivel quando a prateleira que havia abaixo da janela, no inicio da pesquisa, com
carrinhos de plastico, foi retirada e naquele canto foi organizado colchdes imitando
sofa. Ao lado do sofa, as criangas tinham disponivel uma caixa de frutas sugerindo uma
mesa, com telefones reais e aparelhos celulares para brincarem. Nesse lugar, as
criangas imitavam ligacbes e conversas longas e podiam subir nos colchbes para
acessar a janela. Acrescento a essa posicao o dito por Oliveira-Formosinho (2018, p.41)

quando explicita que “os olhos da crianca pensam, as suas maos colaboram nesse
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pensar”. Ainda, enfatiza que “s6 ha constru¢do negociada (coconstrucao) da agado
educativa quando os adultos colaboram com as criangas”, o que presenciei quando os
telefonemas das criancas se estendiam para a professora que remetia estar falando
com a familias das criancas que ouviam com atencao e parecendo acreditar.

Parece essencial avaliar que estar na janela e ver o mundo & fora no porto
seguro da sala nao significa apenas pensar que a estrutura, com janelas baixas,
possibilita que vivam essas experiéncias, mas existir adultos que o permitem. Ou seja,
as janelas poderiam estar com cortinas fechadas, moveis poderiam estar afastados e o
risco de quedas poderiam ser empecilhos. Ao contrario, percebi adultos que acreditam
que as criangas “possuem uma forca vital de orientacdo para o mundo, para a
descoberta de si, do outro, dos objetos, das relacdes, da construgdo de conhecimento”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018, p. 41). Perto das janelas, tinham ganchos na parede
como suporte para pendurar bolsas. No inicio da pesquisa elas ficavam todas dentro
do cesto junto com outros brinquedos de pelucia. Ao ganharem essa nova
configuragdo e lugar, voltaram a chamar a atencdo das criancas que, ao invés de as
utilizarem para carregar brinquedos, encher e esvaziar, deram a elas, também,
especialmente as meninas, a ideia real, ao colocarem-nas no ombro e acenarem como
se estivessem indo passear.

Nessa perspectiva, Folque e Bettencourt (2018) apontam que, no Movimento
da Escola Moderna (MEM), os “"materiais auténticos, instrumentos da cultura e do
mundo natural” sdo tdo privilegiados quanto aqueles que pertencem ao universo
cultural das criancas e familias na tentativa, também, de “fugir a pressdo da industria
dos brinquedos didaticos que, por vezes, infantilizam as criangas” (FOLQUE;
BETTENCOURT, 2018, p. 126).

A partir disso, percebi que, na prateleira de plastico colorido, no inicio da
pesquisa, haviam varios brinquedos de plastico, que as criancas interagiam, especificos
para a idade de bebés, alguns de encaixe, como os que se vé em lojas. Todas essas

observagdes podem ser conferidas nas cenas da foto mosaico.
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Foto mosaico 6 - Os materiais. Composta por 10 fotografias digitais da autora.
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No entanto, no decorrer das mudancas da sala, alguns desses brinquedos
foram retirados e outros foram adicionados. Surgiram potes com elementos da
natureza, com garrafas de refrigerante pequenas com agua e diferentes elementos
dentro, como glitter e com pequenos pedagos de tecidos. Do mesmo modo, importa
dizer que, ao dispormos esses materiais na altura das criangas e em potes abertos e
transparentes, é transmitido as criancas que os materiais que estdo ali sdo para que
elas usem (SCHWALL, 2012, p. 37). Em razdo disso, as criangas tinham acesso direto a
esses e aos outros materiais mencionados.

Elas, por sua vez, realizavam outras interacbes: carregavam, levavam os
materiais de livre escolha ao solario, empilhavam, limpavam, enrolavam bonecas,
arrumavam as garrafas no chao, dentro dos potes e carregavam de novo. Nessa
perspectiva, além dos cantos com os materiais que existiam na sala, o canto dos paletes
era muito utilizado pelas criancgas. As criancas carregavam pedacos de madeira pela
sala, na cacamba do caminhao, também de madeira.

De acordo com Redin e Fochi (2014, p. 55), séo muitas as novidades que atuam
sobre a pele e os sentidos das criangas. No que diz respeito a matéria, que traz a
mensagem sensorial de "peso, calor, maleabilidade, transparéncia, densidade, coesao,
elasticidade, textura, sonoridade, permeabilidade”, sdo “caracteristicas que podem ser
exploradas pela crianca” e precisam estar ao seu alcance. Além disso, subiam nos tocos
de arvore e escalavam a janela, contemplando o que acontecia nos outros solarios,
pelas outras criangas da creche, na quadra ou na rua acima dela.

Nesse sentido, corroborando os argumentos dos referidos autores, Ceppi e
Zini (2013, p. 85) afirmam que os materiais oferecidos para as criangas precisam ser de
grande riqueza e variedade como “caracteristica indispensavel em um ambiente para
criangas pequenas”. Ao mesmo tempo enfatizam que é essencial que "o projeto
considere o equilibrio desse sistema artificial” dos materiais, de modo que seja
ofertado materiais naturais, artificiais, com ou sem uma estrutura. Com isso, reforco
que é o “ambiente como um todo” que deve “oferecer uma ampla variedade de

percepcdes sensoriais” ndo s6 uma parte, pois o grande objetivo "é construir um
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ambiente no qual as partes individuais possam ter caracteristicas préoprias”, produzindo
um estado “global rico e expressivo” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 87).

Importa destacar que, além da variedade, quantidade e qualidade tatil ou
sensorial (peso, espessura, textura, tamanho, cheiro, gosto, temperatura, cor), os
materiais precisam ser organizados de forma interessante e convidativa, pois, dessa
forma, “enviam uma mensagem de complexidade, conexao e abertura” (SCHWALL,
2012, p. 37). Nesse sentido, percebia essa preocupacao a cada dia que chegava para a
pesquisa, pela organizacdo dos materiais da sala nas prateleiras e nos cantos, com uma
qualidade estética. Isso foi percebido porque alguns espacos e seus materiais
permaneciam e outros eram rearranjados ou ganhavam outros itens, como o local dos
paletes que ganhou pedacos de madeira e tocos, aos poucos.

Acrescenta-se a essa posicao que esses materiais e objetos trazem informacdes
para as criancas e “parecem ser melhores ainda quando contém espaco para a
transformacao” (REDIN; FOCHI, 2014, p. 53). Para Horn (2017, p. 30), é importante
investigar e propor que esses espacos permitam “recriar novos limites, novas maneiras
de organizar e “representar simbolicamente” ou para “atuar com distintos materiais”,
além de responder a suas agdes e enriquecer “modos de relagdes sociais”. Dito isso,
observei que as criancas tinham a liberdade e autonomia para carregar objetos, mudar
os pequenos moéveis da casa de lugar, como a mesa e as quatro cadeiras que ganhavam
novos lugares e funcionalidades pelas criancas.

Em muitos momentos, registrei as criangas utilizando os materiais de acordo
com a funcionalidade que eles indicavam e de acordo com a vida cotidiana de cada
um, nas suas experiéncias sociais e culturais. Em alguns momentos, no espaco das
bonecas com banheiras e pequenos panos, me buscavam como complemento das suas
brincadeiras e, em seus modos de comunicagao, esticavam a boneca e pano para que
eu as enrolasse. Da mesma forma, foi possivel observar que a oferta de materiais, com
objetos adequados a autonomia das criancas, contribuiram para que aprendessem pela
experiéncia e sentidos, que sao seus “informantes diretos” (STACCIOLI, 2013, p. 32).

Contudo, percebi, também, que, conforme o ambiente se reorganizava, menos elas
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necessitavam da intervencgao direta dos adultos, tanto quanto a intervencao ou auxilio
na negociacao dos brinquedos, porque, na sua maioria, eram na quantidade adequada,
propiciando maior riqueza do viver o cotidiano. Tendo dito isso, o intuito principal sera
sempre o de oferecer "ambiente fisico que convide ao ludico, as descobertas e a
diversidade além de provocar situacdes para o “desejo e a necessidade de aprender”
(BRASIL, 2009c, p. 73). Isso significa pensar que o olhar atento do professor, seus
gestos delicados, suas palavras escolhidas, a oferta de ideias e materiais “garante as
criangas a seguranga necessaria para ir além do conhecido e experimentar o novo”
(BRASIL, 2009¢, p. 100), de abrir as portas para todos os espacos, também, planejados
para que vivam desafios e conquistas.

Por meio da organizagao de sessOes, pelas professoras da turma, presenciei
quando foi disponibilizado para as criangas plastico bolha para exploracao, que se
transformou em capas e investigagdes com o vento. Em outro momento, as criancas
investigaram, em sessao em pequenos grupos, retroprojetor, luz e sombra, elementos
da natureza, farinha, objetos e celofane. Esse equilibrio de materiais a serem ofertados
Ceppi e Zini (2013) chamam de “orquestracdo do todo”, pois consideram a importancia
de se produzir uma coexisténcia e uma riqueza de diferentes materiais, como os
sonoros e absorventes; transparentes e opacos; de transparéncia temporaria ou
permanente; pesados e leves; com cores icOnicas, naturais ou sobrepostas; materiais
quentes e frios; com diferentes graus de naturalidade ou artificialidade; de longa ou de
breve duracdo, “todos em um cenario que muda continuamente” (CEPPI; ZINI, 2013, p.
86). Importa dizer que, nos momentos em que as criangas recebiam o convite a irem
para quadra coberta, elas interagiam com bolas, bonecas, bolsas, pequenos tecidos,
cestos e gizes de quadro. Nos solarios, como comentei, além das criancas carregarem
objetos das salas, como brinquedos de encaixe, bonecas e demais objetos disponiveis,
recebiam o convite para explorar outro espaco e sair da sala, e para interagir com panos
maiores, bolas, jogos de encaixe com pecas grandes e de facil manuseio por elas,
colheres para mexer na terra. O espaco de terra fica em volta da arvore do solario que

é revestido de laje.
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No decorrer da pesquisa, acompanhei sessdes de brincar heuristico, proposta
da instituicdo que oportuniza para essa faixa etaria o que se chama de jogo heuristico.
Essas sessdes, organizadas em tapetes individuais, envolvem materiais chamados de
receptaculos e objetos, como: potes de diferentes tamanhos, latas, chaves, correntes,
argolas de madeira e plastico, sementes, dentre outros. Em outras sessdes, sempre em
pequenos grupos e organizados em um espago sem outras intervencdes ou distragdoes
pelas criangas, as criangas exploraram sementes, farinhas e utensilios de casa.
Professoras argumentaram que, conforme o interesse de cada grupo durante o
cotidiano, organizavam essas sessOes que variavam e tinham continuidade de acordo
com os interesses observados por elas, nesses momentos, de cada grupo de criangas.
Desse modo, importa os preceitos de Redin e Fochi (2014) quando nomeiam os
“materiais naturais, como pedras, galhos, sementes, conchas, madeira, |a de carneiro,
algodao, pigmentos de plantas e da terra” (REDIN; FOCHI, 2014, p. 53) de materiais
nobres. Para eles “sdo materiais-brinquedos que permitem criar e imaginar outras
coisas, simbolizar, conceber um faz de conta o que nem sempre € permitido pelos
brinquedos industrializados, com seus excessos de fungdes e recursos” (REDIN; FOCHI,
2014, p. 53).

Por sua vez, essas capacidades que observei nas brincadeiras das criangas
tinham continuidade nos espacos dos patios. Nos patios e solario utilizavam pas,
colheres, baldes e brinquedos de areia para imitar a vida cotidiana e estabelecer
dialogos, mesmo que breves. Esses didlogos, iniciados mais com adultos, como a cena
do capacete que descrevo no capitulo metodoldgico, pareciam ser formas de
aproximacao de duas das meninas com a pesquisadora ou como objetos que os
auxiliavam a compreender aquele lugar e para que tais objetos serviam. Ainda, mesmo
que alguns rituais de deslocamentos se mantinham de um espaco para outro, como
levar cesto das garrafas e lixeira com papel higiénico, itens importantes para assegurar
a higiene e bem-estar das criancas nos espagos, aos poucos, além das criangas
utilizarem esses materiais com maior autonomia, também se deslocavam com esse

desprendimento. Ou seja, diminuiram as situagdes em que procuravam, todos e ao
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mesmo tempo, a mao da professora para isso, COmo nas cenas que eu presenciei nas
primeiras observacoes.

Acrescenta-se a isso a importancia do quanto a observacao do que interessa e
investiga os bebés e criancas bem pequenas com os materiais vai dizer da
periodicidade e de quais materiais necessitam ou nao ser substituidos ou ofertados
nas experiéncias. Além disso, considero que existem maneiras peculiares nas quais as
criangas inventam com os materiais e que “costumam ser inesperadas e
surpreendentes” (SCHWALL, 2012, p. 32). Nesse sentido, aos adultos, cabe “uma
postura de liberdade e possibilidades ilimitadas em relagdo ao trabalho” delas
(SCHWALL, 2012, p. 32). Por meio de informagdes valiosas das materialidades que as
criangas preferem ou necessitam brincar, é possivel conhecer os modos como
aprendem; com base no uso dos utensilios ofertados para que as criangas se
alimentem, inclusive. Nesse sentido, observei que um fator que gerou conhecimento,
autonomia e prazer, nos momentos de transi¢cGo cotidiana de deslocamentos ao
refeitorio, estava na possibilidade de por si utilizar talheres no almogo ou pegador para
servir frutas ou pao no lanche ou, ainda, utilizar, com tempo necessario, a espatula para
passar o paté no pao.

Desse modo, relacionar ao prazer a opgao de escolhas de acao das criangas
em relacdo aos materiais significa que “o prazer pode ser o motor da busca do ser
humano para a vida, baseado no desejo de inovar, de ndo ficar no que se é"
(HOYUELOS, 2014, p. 62, traducao nossa). Penso que essa percepcao pelas criancas
sera possivel quando estiver claro ao professor que é “pelo toque da pele” que as
“criangas muito pequenas exploram o mundo com um ‘radar’ extremamente sensivel e
inteligente” (CEPPI; ZINI, 2013, p. 84, grifo do autor). As criangas aprendem e precisam
tocar, pegar, mexer, usar, tentar.

No modelo MEM, "os principios organizadores do espaco e dos materiais”
(FOLQUE; BETTENCOURT, 2018, p. 126) ligam-se as fun¢des que atribuem a creche e a
forma como entendem o processo de aprendizagem, pois, por ser a creche esse lugar

de vida, de trabalho e de aprendizagem/cultura, ela precisa ser pensada como espaco
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em funcdo das criancas e dos adultos e “ser espelho dos grupos que o utilizam”
envolvendo-os nesse “arranjo do espaco e dos materiais” (FOLQUE; BETTENCOURT,
2018, p. 126). Para essa organizacao dos espacos e materiais, no MEM, promove-se a
“mobilidade das criancas e diferentes utilizagdes do espaco sempre recreado”
(FOLQUE; BETTENCOURT, 2018, p. 127 - 128). A partir do exposto, fica evidente que é
preciso falar dos materiais ofertados nessa organizacao dos espacos da creche de
modo a transforma-los em ambientes, que materiais sdo importantes e como
contribuem ou influenciam nos modos de viver as transi¢bes cotidianas pelos bebés e
criangas bem pequenas. Tal prerrogativa foi sendo percebida durante as observacoes
do grupo da faixa etaria 1 nos espagos da creche da pesquisa.

Encerro com as palavras de Horn (2017, p. 20) por corroborar a defesa de que
o "planejamento do professor no que diz respeito a selecao de materiais devera ser
cuidadoso e rigoroso”. Assim, posso dizer que esse rigor se aplica ao uso dos materiais
vendo-0s como potentes para o sucesso das transicoes cotidianas na creche, de modo
que sejam vividas com prazer, seguranca e autonomia pelas criangas. Por fim, cabe
destacar que, no proximo capitulo, apresento o percurso metodoldgico dessa
pesquisa, das transicbes cotidianas, como decisivo para contribuir no avanco de
praticas pedagogicas com as criangas, qualificando o curriculo da creche e
apresentando subsidios para apoiar essas transicbes dos bebés e criancas bem

pequenas, de forma consciente e ndo automatizadas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA DAS TRANSICOES
COTIDIANAS

Primeiro dia, coracdo pulsava forte, entre palpitacdes e ansiedade, eis que se
tratava de meu primeiro dia de observacdo com as criangas. Eu estava aflita,
cheguei a errar o caminho para chegar na escola, mesmo o conhecendo muito
bem. Para encontra-la pedi informacdes para duas pessoas. Ao chegar, fui
adentrando a escola e logo vi espacos pensados para esse inicio de ano, de
acolhida. Ainda, vi cenas de muitos familiares aguardando no hall de entrada,
0s que conseguiram sair das salas. Suas expressdes eram de expectativas em
relagdo ao como seus filhos e filhas reagiriam a esse periodo de adaptacgéo e
de atengdo a qualquer sinal de choro. Larguei meus pertences na secretaria
da escola, arrumei a camera e recebi a autorizacdo para ir para a sala. Me
sentia apreensiva de como entrar naquele espaco, que era deles e ao como
me comportar na presenga das criangas. Antes, espiei pelo vidro. Uma das
professoras me viu e fez sinal que eu podia entrar, mas eu queria estar certa
de que conseguiria registrar tudo com os maiores detalhes possiveis e, para
isso, precisava que o equipamento funcionasse de acordo. Ndo conseguia,
mesmo depois de tantos testes em casa. Fui buscar apoio com a coordenadora
da escola, que me levou até uma professora. Ela conseguiu me ajudar. Bati na
porta e entrei. Logo avistei uma sala organizada e trés professoras: Solange,
Rosa e Ana (estagiaria), envolvidas com as criancas (Nota do diario de campo
— 23 de fevereiro de 2018).

A escolha em investigar os modos de viver as transi¢des no contexto da creche
trata-se de um encontro, de um aceite de viver e de ser uma pesquisadora no cotidiano
na creche. Tal atitude, por objetivar a escuta pela perspectiva dos bebés e criangas bem
pequenas, exigiu escolhas metodoldgicas que respeitem essa especificidade,
especialmente por relacionar-se ao fato de essa ser uma pesquisa que cré em uma
concepgao de crianga como centro do planejamento da proposta das instituicoes e da
atuacao do professor. Além disso, a visao que embasa essa pesquisa concebe a crianca
como um sujeito historico e de direitos, que constroi sua identidade e sentidos sobre
o mundo e, ainda, se desenvolve nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas (BRASIL,
2009a).

Adentrar em um lugar que eu seria a “estranha” (BEBER; BARBOSA, 2019), que
nao era parte do grupo daqueles bebés e criangas bem pequenas, mesmo que, por ser
inicio de ano, estava se constituindo como tal, tinha como desafio conquistar meu

espaco e estabelecer relagdes. Ao mesmo tempo, fui invadida, em um primeiro
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momento, por um sentimento de impoténcia de como me comportar diante das
criangas, mesmo conhecendo as escolhas metodoldgicas como as adequadas e tendo
consciéncia da importancia e necessidade de “manter uma postura ética na pesquisa,
interagir com elas sem invadir de modo excessivo seu espago” (BEBER; BARBOSA, 2019,
p. 65).

Talvez, por isso, como narro no fragmento do didrio de campo, senti e agi
como se nunca tivesse tido contato com criangas, tamanho grau de apreensao, e como
sequer conhecesse o caminho da escola. Os sentimentos, pela receptividade de todos,
mesmo em um primeiro encontro, foram se transformando e fui construindo
estratégias de relacionamento e de aproximacdo, porque o maior intuito era o de
capturar as manifestacdes das criangas e foi o que realmente acontecia. Nesse sentido,
Beber e Barbosa (2019, p. 64) assinalam que, durante o desenvolvimento da pesquisa,
o pesquisador acaba sendo capturado. O dia em que registrei as imagens da Amanda
(1 ano e 8 meses), em um misto de aproximacdo com a pesquisadora, que abrem esse

capitulo, também narrei no diario de campo.

Hoje registrei cenas da relagdo da Sofia (1 ano e 4 meses) e Amanda (1 ano e
8 meses) comigo, ao me trazerem pedras e eu ser receptiva a acao delas e de
tentativas e acertos em colocar capacete em mim. Seriam essas cenas e
atitudes das criancas, em sequéncia, de uma aproximagdo maior com a
pesquisadora, um reconhecimento de que sou parte desse grupo e posso ali
continuar minhas investigacdes? (Nota do diario de campo — 29 de margo de
2018).

Com essa indagacao da nota do diario, apresento os elementos metodoldgicos
escolhidos e utilizados para a “geracao de dados” da pesquisa (GRAUE; WALSH, 2013)
em busca de compreender e conhecer os modos de viver cada situagao nova que o
mundo apresenta aos bebés e criangas bem pequenas no espaco e no cotidiano da
creche. Corroboro Graue e Walsh (2003, p. 21) quando enfatizam que, caso “ndo nos
empenharmos a sério em estudar as criangas em contexto, o nosso conhecimento das
criangas continuara a ser gravemente limitado”. Para alcancar tais objetivos, escolhi

tesselas e ferramentas, como uma mosaicista, que as apresento nesse capitulo. Nesse




128

sentido, enquanto pesquisadora inspirada no trabalho do fazer mosaico, compreendo
que estar nesse lugar exige o envolvimento em um tempo préprio, como cada artista
vive, do inicio ao fim do vislumbrar da obra, pois projetar uma pesquisa é necessario,
mas estar aberta ao inesperado ao longo da investigagdo com criangas exigiu um olhar
de quem respeita, com ética, cada individuo na sua singularidade. A partir de tal
exposicao, na préoxima secdo, tratarei de apresentar as particularidades de pesquisas

com criangas.

4.1 PARTICULARIDADES DA PESQUISA COM BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS

Pesquisar criancas no Brasil significa relacionar-se a um histérico de renovacao
e avancos metodologicos e éticos, especialmente no que tange a concepcao de
infancia, mesmo que se tenha enfrentado muitos desafios na aprovagdo de
investigacdes com criangas nos comités de ética na area cientifica. Na Linha de Pesquisa
Estudos sobre Infancias da UFRGS, pesquisadores tém contribuido nessa histéria de
como realizar pesquisa com criancas, além de terem gerado contribui¢des ao trabalho
com bebés, que demandam praticas pedagdgicas muito singulares e provocadoras.
Mesmo assim, ainda € “pouco desenvolvido o registro interpretativo das vidas
contextualizadas das criancas” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 22). Nessa perspectiva, a
pesquisa com criangas, além de ser de menor nimero como escolha metodoldgica dos
pesquisadores, nos aponta sua relevancia. Da mesma forma, tal trabalho ainda nos
lanca o desafio de refletirmos quais sdo essas particularidades nessa escolha de
pesquisa e por que fazé-la. Assim, trata-se de compreender as particularidades dessa
relacdo pesquisador de bebés e criancas bem pequenas e suas caracteristicas: criangas
que vivem processos de desenvolvimento muito diferenciados em cada idade, desde a
constituicao da fala, do movimento e da socializacao com adultos, e que sao diferentes
das criancas que estdo na pré-escola, por exemplo. As criancas ainda exigem do
pesquisador a criacdo de outras vias de acesso as suas formas de expressao que nao se

restrinjam apenas a fala. Nesse sentido, as escolhas metodoldgicas na busca em
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compreendé-las exigiram cuidados especificos, partindo do fato de que eu era uma
adulta tentando entender criangas; uma adulta que buscava alternativas para olhar e
capturar as formas de comunicagdo de como os bebés e criangas veem o mundo, a¢des
que considero essenciais na garantia de uma educacao que as respeite nas suas
diferentes expressdes do que necessitam e precisam para viver nos espacos de
Educacao Infantil e coletividade.

Nesse sentido, para haver subsidios que possibilitem a interpretagdo sobre o
que as criancas querem e 0 que sao capazes de nos dizer de suas investigacdes,
descobertas e aprendizagens, a pesquisa com criangas precisa ser considerada com
esses propodsitos. Seguindo tal perspectiva, pesquisadores da Linha de Pesquisa
Estudos sobre Infancias da UFRGS, na ultima década, intensificaram estudos por essa
via e sobre esse publico sobre o qual minha pesquisa igualmente se propds. Dentre as
oito pesquisas localizadas no LUME"™ sobre pesquisa com criangas, na Linha de Estudos
sobre Infancias, cinco delas tratam especificamente do estudo sobre os bebés, duas
sobre investigacdo sobre criancas bem pequenas e uma sobre bebés e criangas bem
pequenas. Em se tratando de pesquisa com bebés, os pesquisadores buscaram
compreender: a educacao dos bebés nos espacos da escola infantil e suas vivéncias nos
diferentes espagos como subsidio para redimensionar o fazer pedagdgico (GOBATTO,
2011); as agoes dos bebés emergidas das experiéncias com o mundo (FOCHI, 2013); a
exploragao sonoro-musical no cotidiano (CORREA, 2013); os processos de socializagao
e as formas como os bebés participam deles na vida coletiva (PEREIRA, 2015) e as
experiéncias primeiras dos bebés em espaco de vida coletiva (VARGAS, 2014). Dentre

as duas pesquisas que envolveram criangas bem pequenas, uma centrou-se nas

8. O Lume é o nome proprio atribuido ao Repositério Digital da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul que significa manifestacdo de conhecimento, saber, luz, brilho - € o portal de acesso as cole¢oes
digitais produzidas no ambito da Universidade e de outros documentos que, por sua area de
abrangéncia e/ou pelo seu carater histérico, sdo de interesse da Instituicdo centralizar sua preservacdo
e difusdo. Ele tem por objetivo reunir, preservar, divulgar e garantir o acesso confiavel e permanente
aos documentos académicos, cientificos, artisticos e administrativos gerados na Universidade, bem
como as suas colec¢des historicas, e a outros documentos de relevancia para a Instituicdo, que fazem
parte de suas cole¢des, embora ndo produzidos por ela, maximizando a visibilidade e uso desses
recursos. Disponivel em: http://www.lume.ufrgs.br/.
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relagdes que as criangas estabelecem entre si para compreender a complexidade de
suas dinamicas interativas, a fim de identificar as formas em que criam uma organizacao
e produzem uma cultura infantil entre elas (PEREIRA, 2011). Outra pesquisa buscou
evidenciar as acOes e os interesses das criancas articulados com as possibilidades de
promover a participacao infantil no planejamento e organizagdo do cotidiano
(VASCONCELQS, 2015). Por fim, a pesquisa de Guimaraes (2011) investigou a pratica
pedagdgica com foco na atencdo e interacdo com o objeto livro dos bebés e das
criangas bem pequenas. Nesse contexto, penso que, na linha — da qual também
participo e surge essa pesquisa -, mestrandos e doutorandos tém contribuido no
desenvolvimento de metodologias e também na producao de conhecimento na area
de Educacao Infantil. Diante de tais informacdes, torna-se evidente o quanto pesquisas
com criangas sao importantes no campo da Pedagogia e o quanto precisam ser
intensificadas, perspectiva a qual proponho e especifico nesta pesquisa, de forma que
seja possivel avancarmos em praticas que aliem a teoria e o planejamento de acdes
junto as criangas que garantam praticas centradas nelas, assim como apontam as DCNEI
(BRASIL, 2009b).

Diante disso, com o objetivo de conhecer como o assunto é tratado e de
compor possibilidades dessa pesquisa, apresento o mapeamento das relacdes
estabelecidas com o conceito de transi¢bes cotidianas, em pesquisas na Ultima década,
por meio de uma linha temporal de 2007 a 2017, nos sites da Biblioteca Digital Brasileira

de Teses e Dissertagdes (BDTD) e do Scientific Electronic Library Online (SciELO).

411 Mapeamento do conceito de transi¢oes cotidianas: constituindo um mosaico

Eleger o tema das transicoes cotidianas dos bebés e criancas bem pequenas no
contexto da creche, como campo investigativo, exigiu, antes de prossequir,
compreender a relevancia desse assunto para a Pedagogia e para as praticas na
Educacao Infantil. Nesse sentido, realizei o mapeamento das relagbes estabelecidas

com o conceito de transi¢bes cotidianas, em pesquisas na Ultima década, por meio de
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uma linha temporal de 2007 a 2017, com o objetivo de conhecer como o assunto é
tratado e de compor possibilidades dessa pesquisa.

Nesse sentido, Alves-Mazzoti (2006, p. 26 - 27) enfatiza que realizar
levantamento bibliografico “deve estar a servico do problema de pesquisa”, além disso
“tem por objetivo iluminar o caminho a ser trilhado”. Desse modo, a partir das
contribuicbes da referida autora, compreendo que a busca por esse diagndstico
contribuiu para decidir sobre “o0 objeto de estudo, selecionar teorias, procedimentos e
instrumentos” (2006, p. 26 - 27) da pesquisa. Ainda, tal levantamento possibilitou definir
os caminhos da pesquisa. No entanto, antes de iniciar o mapeamento, defini as
seguintes questdes norteadoras: existem pesquisas sobre o tema das transicdes
cotidianas ou sobre as transicdes que acontecem no interior das instituicdes? O que
vem sendo pesquisado sobre esse tema no campo da Educagdo Infantil? Que conceitos
estdo interligados a ele? O que as pesquisas da Ultima década contribuiram em relagdo
ao assunto que proponho investigar?

Realizei a investigacao nos sites da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e do Scientific Electronic Library Online (SciELO) por visibilizarem
a maior quantidade de produg¢des nacionais realizadas e por apresentarem textos
completos e indicados para referéncias. A escolha dos descritores de busca ocorreu
com o objetivo de realizar uma "garimpagem”, como inicio da revisao da literatura e
como contributo para prosseguir na elaboragao do projeto, a fim de “identificar estudos
que, por seu impacto na area, e /ou maior proximidade com o problema a ser estudado,
devam ser objeto de analise mais profunda” (ALVES-MAZZOTTI, 2006, p. 28). Desse
modo, pesquisei, primeiramente, pelo descritor transi¢ées cotidianas, foco do meu
estudo, para tentar descobrir se existiam pesquisas que o contemplavam, como
possibilidade de auxiliar no delineamento do conceito e, principalmente, constituir esse
complexo mosaico. Como nao foi possivel, nem pela plataforma BDTB, nem pela
SciELO, identificar pesquisas especificas sobre o tema, ampliei os descritores para que,

de alguma forma, fosse possivel encontrar trabalhos que fizessem alguma referéncia
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ao tema do meu interesse ou que pudessem colaborar na construcdo do objeto de
pesquisa.

O termo transi¢bes cotidianas — especificamente - se refere as aprendizagens
socioculturais que exigem e/ou geram mudancas na vida da crianga na creche. Nesse
sentido, as transicdes que os bebés vivem na creche estdo diretamente ligadas as
temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) de cada sujeito: seu
tempo, a rotina e o tempo da instituicao. Por tudo isso, segui a busca pelo descritor de
transicdes como palavra isolada, por mais se aproximar ao termo de investigacao, e por
ainda possuir abrangéncia em relacéo a perspectiva e ao conceito chave na pesquisa.
Ao descritor das transicdes, além do descritor Educacao Infantil, acrescentei o termo
ensino fundamental para que fosse possivel filtrar melhor os trabalhos sobre o tema e
por perceber, quando as pesquisas surgiam na filtragem, o quanto os estudos em
relagdo a essa etapa eram mais recorrentes nesse campo de estudo.

O critério utilizado para o descritor de temporalidades surgiu como relevante,
na busca, por se tratar de um conceito que valoriza o tempo das criangas e nao o tempo
do relogio e, ainda, por ser um dos focos de observacao que realizei durante a imersao
em campo. O descritor de tempo, como uma concepgao que contribui com minha
pesquisa, foi escolhido pelo fato de que, no cotidiano da escola, muitas vezes, esse
tempo acelerado do reldgio, dos adultos, organiza as praticas na escola nesse
compasso, tornando-as automatizadas e com reflexos nas acdes com/das criancgas. O
descritor de rotina também foi selecionado em razdo do tempo e da rotina se
interligarem no dia a dia da creche, na sua organizacao institucional. Todos os
descritores anteriores, na busca, foram acrescentados do termo: Educacao Infantil.
Neste contexto, com essa posicdo de escolha dos descritores, distintos e especificos,
foi possivel rastrear conceitos que se interligavam ao que me dispus, indo a campo para
conhecer bebés, suas interacdes e seus modos de viver e agir no cotidiano,
especialmente, quando Ihe sdo atribuidas propostas que envolve aprendizagens a partir
das mudancas de espacos ou de agdes e de cuidados pessoais, que chamo de transicdes

cotidianas.
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Através dos descritores escolhidos, encontrei, entre a BDTD e o SciELO, trinta
trabalhos. Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes, constam apenas
dezesseis trabalhos de pesquisa, sendo que, treze sao dissertagdes e trés sdo teses.
Localizei alguns trabalhos relacionados a cada descritor, indicando que esses conceitos,
na Ultima década, foram pouco investigados por estudantes da area da Educagdo
Infantil no Brasil. Ou seja, nao ter tido sucesso ao pesquisar o descritor das transicoes
cotidianas e ter encontrado sete trabalhos que tratam de transi¢Ges ressalta, ao que
parece, 0 quanto esse termo e esse tema se tornam necessarios nas discussdes no
contexto da Educagao Infantil. As DCNEI (BRASIL, 2009b, p. 04), enquanto documento
mandatario, ressaltam um compromisso das escolas em “criar procedimentos que
deem conta de acompanhar o trabalho pedagdgico” e as “estratégias adequadas aos
diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca” a partir da garantia da
“continuidade dos processos de aprendizagem”. Desse modo, o desafio esta em
acompanhar a transicdo da casa para a instituicdo de Educacao Infantil, as transicdes
no interior da instituicao, a transicao creche para pré-escola ou a transicao pré-escola
para Ensino Fundamental. Nessa perspectiva, essa diretriz também pode ter fomentado
o desenvolvimento de investigacdes que pudessem contribuir no aumento de
pesquisas em que o tema maior objetivasse investigar a transi¢do da pré-escola para o
Ensino Fundamental ou, na elaboragdo de estratégias sucedidas na transi¢do “vertical”
(FORMOSINHO; MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016).

No entanto, o que vislumbro com minha pesquisa, ao tratar do assunto das
transicoes cotidianas - ou das “transicdes no interior da instituicao” (BRASIL, 2009b) ou,
ainda, das transicbes "horizontais” (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
FORMOSINHO; MONGE; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2016), tema pouco estudado no
Brasil - &, através do olhar para as agdes das criancas, contribuir para repensar a
Pedagogia da Educacao Infantil. Consequentemente, essa pesquisa pode colaborar em
praticas sucedidas, na perspectiva apontada pelas DCNEI (BRASIL, 2009b), que

possibilitem aprendizagens no desenvolvimento da autonomia das criangas nas acoes,
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tanto de cuidado pessoal, como de sua auto-organizacao, saude e bem-estar no
cotidiano da creche.

O maior numero de pesquisas (4) se referem ao ano de 2012 (MARCONDES,
2012; MASCARINI, 2012; OLIVEIRA, 2012b; MOURA, 2012). No anos de 2017, 2013, 2009
e 2007, entretanto, nenhum trabalho foi realizado envolvendo tais conceitos. A
quantidade dos trabalhos encontrados, mesmo que escassos no que tange ao niumero
de estudos, aumenta de 2010 a 2016, com algumas alternancias de auséncias entre os
descritores. Esse dado, ao que parece, pode estar relacionado ao fato de, em 2009,
terem sido criadas as DCNEI (BRASIL, 2009b, p. 02), fixadas pela Resolucao N° 5, que
realcam, em seu Art. 8° § 1°, que as propostas das Instituicbes de Educacao Infantil
devem “prever condigdes para o trabalho coletivo e para a organizagao de materiais,
espacos e tempos”. Ou seja, as DCNEI (BRASIL, 2009b) normatizam a necessidade de
planejamento de propostas nas instituicdes de Educacao Infantil a partir de outro olhar
para a especificidade desse curriculo e, ao que tudo indica, exigem a instauracdo de um
processo formativo nas instituicdes universitarias e escolares, o que pode explicar esse
aumento das pesquisas nesses temas.

No site do SciELO, foi possivel encontrar quatorze artigos publicados nos
periddicos da area da Educacdo que tratam de assuntos conforme os mesmos
descritores. Desse modo, foi possivel perceber que, apesar de praticamente ter
encontrado a mesma quantidade de titulos no SciELO do que na BDTD, de 2007 a 2009
nenhum trabalho foi encontrado, em nenhum descritor. De 2010 a 2017, os temas
pesquisados através dos descritores escolhidos comecam a ter maior atencao e escritas
na modalidade de artigos académicos. A maior quantidade de artigos aparece nos anos
de 2011 e 2015 (7 no total). Porém, mesmo tendo sido escritos apos DCNEI (BRASIL,
2009b), ainda é possivel considerar como sendo poucos os pesquisadores que estdo
realizando investigacdes e lancando seu olhar investigativo para esses temas. Em tal
perspectiva, 2 artigos atuais (CUSTODIO; PINHO, 2017) envolvem os descritores de

tempo e temporalidades, diferente da BDTD, em que nenhum descritor foi encontrado
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nesse mesmo ano. Esse fato pode ser um bom indicativo de que esses assuntos
emanem maiores contribui¢des, registros e contribuam para a area.

A partir da perspectiva do quanto acredito que os descritores escolhidos se
interligam, rastreei conceitos, como pequenas pegas, que constituem a arte de um
grande mosaico. Obviamente foram pecas que contribuiram aos referenciais de base
ao adentrar no dia-a-dia da creche para conhecer bebés e seus modos de viver nesse
cotidiano. Além disso, sdao conceitos relacionados a investigacao das transicées
cotidianas que ocorrem nesse ambiente de vida coletiva, de trocas entre os espagos ou
entre acdes dos bebés e das criangas bem pequenas. Apos a leitura dos resumos, das
palavras-chave e dos sumarios de cada um dos trabalhos encontrados, averiguei
melhor os conceitos explicitados por cada autor, as relacdes estabelecidas e os
objetivos das pesquisas ou das inten¢des das escritas. Como nao foi possivel encontrar
trabalhos relacionados diretamente ao tema que proponho investigar, refleti quanto
aos conceitos encontrados a partir do descritor de transicao.

Ao tratar do assunto transicdo, chama atencdo o fato de que, dos doze
trabalhos selecionados nesse descritor, oito deles utilizam a palavra-chave ensino
fundamental: Teixeira (2008); Neves (2010); Neves, Gouvéa e Castanheira (2011);
Kramer, Nunes e Corsino (2011); Motta (2011); Marcondes (2012); Ribeiro (2014) e Dias;
Campos (2015). Uma prerrogativa importante a destacar quanto ao enfoque da
transicao da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental é a relagao da insercéo e/ou
antecipacao da entrada das criancas de seis anos no ensino fundamental. Ou seja, a Lei
N° 11.274 (BRASIL, 2006a), que altera a Lei N° 9.394 (BRASIL, 1996a) que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, dispds sobre a duragdo de 9 (nove) anos para
o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
Nesse sentido, na grande maioria dos titulos, o enfoque se da nessa transicdo, mesmo
que diversas outras Oticas sejam relacionadas, como os conceitos de adaptacao,
acolhimento e cultura de pares. Nessa escolha, os autores tencionam, especialmente, a
passagem da Educacao Infantil para o ensino fundamental como campo de analise e

de importancia. Esses estudos sdo relevantes, principalmente, por termos uma
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legislagdo, de 2009, antes citada, que enfatiza o compromisso das instituicbes em
garantir estratégias adequadas a esses processos.

No entanto, destaco que, concomitantemente as DCNEI (BRASIL, 2009b), a Lei
N©° 12.796 (BRASIL, 2013) que altera a Lei N° 9.394 (BRASIL, 1996a), em seu Art.31, trata
da obrigatoriedade da frequéncia das criancas de 4 anos, o que problematiza esse
movimento de busca pela identidade da pré-escola. Com essa preocupacao, Fernandes
(2014), dentre os demais autores, langa esse olhar para essa nova realidade e investiga
os significados relativos a pré-escola, a concepgdao de transicdo para o Ensino
Fundamental e o que os atores do processo educativo pensam sobre a educacao das
criangas pequenas. Ribeiro (2014), Neves (2010), Teixeira (2008) e Castodi (2011)
realizam estudo de caso de propostas curriculares relacionadas a transicao da Educacao
Infantil para o ensino fundamental. A perspectiva de Mascarini (2012) se diferencia, pois
investiga como ocorrem as primeiras experiéncias das criangas, nesse inicio na
Educacdo Infantil, na interacdo com os seus pares e com os adultos, dentro dos tempos
e espagos desse contexto.

A partir da analise dos dados das demais pesquisas, foi possivel avaliar que sao
distintas as concepcoes discutidas sobre o assunto das temporalidades. Em sua
dissertacao, Oliveira (2012b) trata das temporalidades como as multiplas formas de
lidar, de relacionar e de organizar o tempo, ou, ainda, a experiéncia no e com o tempo.
A autora busca indicios de temporalidades no cotidiano e indica que diversos fatores
precisam estar articulados para ampliagdo do tempo na escola, como: o trabalho
coletivo, a formacao em contexto, o curriculo tecido no/com o cotidiano e a convivéncia
com as multiplas temporalidades das criangas (OLIVEIRA, 2012b). Por sua vez, Prado
(2012) ressalta que a temporalidade da infancia é o sentido de sua propria existéncia,
que "as criangas sao seres temporais” e o tempo vivido pelas criangas é “social” (PRADO,
2012, p. 86). Pinho (2015) buscou compreender a relagcdo entre o tempo escolar, os
outros tempos sociais e as temporalidades dos sujeitos em relacdo com o outro e os
tempos sociais que o atravessam. Por outro lado, Custédio (2017, p. 301) analisa

representa¢des da infancia a partir de sua imagem e trabalha com a hipotese de que
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os discursos pedagdgicos foram modificando as representaces de infancia e que isso
estd ligado ao modo como as sociedades modernas se relacionam com a
temporalidade.

Os conceitos apresentados pelos pesquisadores estdo relacionados a
temporalidade e dizem de um modo de ser das criancas e de sua relagdo com seu
tempo individual, social e relacional. Essas ideias serviram de pistas para meu olhar de
observadora e investigadora para as agoOes e relagdes das criancas: entre elas, no e com
0 seu tempo e em suas relagbes com as coisas. Além disso, podem contribuir para a
observagdo de como esse “tempo do capital” (GUATARRI, 1977) e do reldgio as
atravessam, no espaco de vida coletivo. Na continuidade desse grande mosaico,
apresento as produc¢des que abordam o conceito de tempo e as reflexdes dos estudos
eleitos nesse descritor. Dentre os autores encontrados, os pesquisadores realizam
diferentes conexdes de como o tempo é vivido nos espacgos escolares. A autora Buss-
Simao (2013) lanca suas reflexdes a partir dos momentos do descanso das criancas
dentro da rotina vivida por elas. Além disso, a autora analisa até que ponto as criancas
se conformam, de que modo subvertem essa organizagdo e como a transformam. Em
tal perspectiva, Lopes (2015) aborda o conceito de tempo néao linear e como territério
habitado por criangas e adultos que se veem em polos opostos. Ou seja, ela apresenta
tempos que dividem as idades das criangas, os espagos comuns e particulares, as
rotinas e ocupacao e suas regras nos espagos, ou ainda, dividem o aprender em tempos
e espacos determinados, regulados e controlados.

As autoras Barbosa, Delgado e Richter (2015) tratam do tempo relacionado a
oferta de educacao integral em contexto educacional. Corroborando o conceito de
temporalidades dos sujeitos, Pinho (2017), no descritor de temporalidade, aponta que
o tempo escolar precisa reconhecer a existéncia e a legitimidade de outros tempos para
além do seu, ou seja, o tempo da maré, o tempo do trabalho, o tempo das praticas
simbdlicas, o tempo livre e as temporalidades dos sujeitos. Nesse sentido, repensar a
organizagao temporal através dos aspectos indicativos da organizacao do tempo das

escolas e os impactos disso nos processos de humanizacao das criangas é proposto por
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Pietro (2016). O autor trata da importancia da organizacao intencional e consciente do
tempo, pelo professor, para contribuir efetivamente nas expressdes e aprendizagens
das criangas e em seu pleno desenvolvimento.

Pode ser observado, nos conceitos encontrados sobre o tempo, que, na sua
maioria, os autores o relacionam a um padrdo de tempo institucional que precisa ser
problematizado e reorganizado no cotidiano das instituicdes infantis, por se tratar de
atuar com criangas pequenas, que possuem seus tempos, suas temporalidades, e uma
vez que os modos de gestao desse tempo influenciam diretamente na humanizagao e
experimentacao da vida pelas criancas. Nesse contexto problematizado, as criangas
acabam se vendo obrigadas a viver no ritmo apressado dos adultos, com pouco ou
nenhum espaco de escuta para confronta-lo ou transforma-lo aos seus anseios e
necessidades. Parecem essenciais essas concepcdes dos autores como possibilidades
de dialogar com a pesquisa que proponho, assim como com as contribui¢des que
surgiram com o descritor de rotina.

Ao que pude observar nos titulos e nas palavras-chave utilizadas pelos autores,
o termo rotina se relaciona a diferentes concepcdes quando se trata de investigar a
etapa da Educacdo Infantil (LIMA, 2010; MEDRADO, 2014; WILDEMBERG, 2016).
Seguindo pelo viés da rotina e da participagdo das criangas relacionada a concepcdes
dos professores, a maioria das abordagens nomeadas pelos autores (ALMEIDA, 2015;
LUIS, ANDRADE E SANTOS, 2015; PEREIRA, 2016; RICHTER E VAZ, 2010; MOURA, 2012;
MONCAO, 2016) se referem ao modo como os adultos concebem a rotina e como
organizam o tempo no trabalho com as criancas. Corroboro a perspectiva dos autores
quando salientam a importancia de planejar a partir dos “elementos constitutivos” da
rotina (LIMA, 2010) ou como “papel definidor” (MOURA, 2012) e de refletir sobre eles
e sobre seus tempos a partir do contexto (MONCAO, 2016). No entanto, sobre a énfase
na escuta das necessidades, nos seus “diferentes ritmos de aprender” (ALMEIDA, 2015,
p. 07) e nas acdes das criancas ao se relacionarem com a rotina, penso que esses

elementos conversam muito com a investigacao que realizo.
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Desse modo, nao ter encontrado nenhuma Tese, Dissertacdo ou Artigo que
trate do descritor das transicbes cotidianas nesse mapeamento, junto a essas
afirmagdes, sublinha, com maior énfase, a necessidade do didlogo que investigo.
Produzir dados que relancem o significado dos modos de viver dos bebés e criancas
bem pequenas quanto a esses conceitos de transi¢des no cotidiano, de temporalidades,
de tempo, de rotina - ou seja, olhar as transicdes no contexto da creche — constroi
valiosas "pistas” que contribuem para o processo de pesquisa proposto nesse trabalho.
Nesse contexto, com essa revisao bibliografica e levantamento de pesquisas, procurei
responder o que se conhece, até entdo, sobre o assunto. Além disso, essa busca foi
importante para esbocar as pecas conceituais desse grande mosaico e para evidenciar
0 quanto esse processo de busca por referenciais necessita acao continua quando se
esta a construir uma investigacao (GRAUE; WALSH, 2003). Por outro lado, embora tenha
sido possivel perceber que pouco se escreve ou se pesquisa sobre essas tematicas,
realizar esse mapeamento foi de grande inspiracao para tornar visivel o quanto a
pesquisa sobre as transicdes dos bebés e criancas bem pequenas, na creche, pode
contribuir no olhar para cada crianca na sua singularidade e na sua relagdo com o
mundo e, consequentemente, para o avango de praticas pedagdgicas com as criangas
que qualifiquem o curriculo da creche.

Perante tais estudos, o delineamento de diferentes temas de investigacao e a
importancia da pesquisa com criancas, na proxima secdo, apresento os detalhes das

etapas metodoldgicas dessa pesquisa, iniciando por justificar a escolha do lugar.

4.2 APRESENTANDO O CAMPO DE PESQUISA

Estive na escola ap6s conhecimento de que a pesquisa havia sido aprovada
pela Mantenedora. Equipe diretiva foi bem receptiva com a ideia da pesquisa,
receberam o pré-projeto impresso e, apds didlogo e maiores esclarecimentos
fui direcionada para a sala da turma da FE1, da pesquisa, para falar com as
duas professoras da turma: Rosa e Solange. Apds conversa sobre como seria
a pesquisa, tema, objetivos, andamento, cronograma e instrumentos,
dialogamos sobre minha postura e como nos relacionariamos durante os
momentos em que eu estivesse na escola. Ainda, como a escola ndo tinha
nenhum momento previsto para que eu pudesse expor aos responsaveis pelas
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criangas sobre a pesquisa e conseguir as autorizacdes da participacdo das
criangas e uso de suas imagens, as professoras se dispuseram a fazer isso,
durante os momentos de entrevistas com cada familia. Acdo que ainda iria
acontecer na semana seguinte. Dessa forma, marcamos data para meu
primeiro dia com as criancas e inicio da observacdo em campo. (Nota do diario
de campo — Primeiros registros).

Como é possivel perceber, no primeiro registro no meu diario de campo, meu
tema de pesquisa e minha presenca na escola foi muito bem acolhida desde o primeiro
momento em que mencionei essa possibilidade a equipe diretiva e me fiz presente para
apresentar a ideia da investigacdo a elas e professoras da turma. Esse mesmo
sentimento atravessou todos os dezoito momentos de observacao em que adentrei no
espaco da creche e das criancas.

Como exposto nas consideracdes iniciais dessa dissertacao, a escolha em ir a
campo em uma escola publica de Educacdo Infantil significa gerar dados a partir das
acoes dos bebés e criancas bem pequenas no espaco da creche. Além disso, essa
escolha esta ligada a minha trajetéria e ao quanto essa pesquisa pode contribuir com
a rede publica, especialmente, por estar entrelacada ao compromisso politico e social
da UFRGS. Desse modo, a escolha em realizar a pesquisa em escola publica esta
relacionada ao processo que essa escola especifica vive — desde 2014, na participagao
no OBECI - e ao fato de eu conhecer a equipe de profissionais que ali trabalha através
da assessoria pedagdgica na SMED da mesma RME e do grupo do qual fago parte
desde 2013. No entanto, vale ressaltar que minha proposta se refere a pesquisa com
criangas dessa instituicdo indiferente do processo formativo que os professores
vivenciam no grupo citado. Ao que se refere esse Ultimo critério, farei mencao a ele ao
tratar das questdes éticas envolvidas.

A Escola escolhida localiza-se na regido metropolitana de Porto Alegre e recebe
a denominag¢do de EMEI. A Instituicdo atende em média 100 criancas de 0 a 3 anos
(etapa creche), em turno integral, nas seguintes turmas: uma faixa etaria 0 com 15 bebés
e 3 professores; duas faixas etarias 1 ano, uma sala com 10 criangas e 2 professores e
outra com 15 criancas e 3 professores (a diferenca no niumero de criangas esta

relacionada ao tamanho da sala); uma faixa etaria 2 anos com 16 criancas e 2
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professores e uma faixa etaria 3 anos com 15 criancas e 3 professores. Essa organizacao
de turmas segue a Resolucdo prépria do Conselho Municipal de Educacao do
Municipio, que normatiza o nimero de professores por crianca e por faixa etaria.
Importa dizer que todos os professores sao concursados, possuem a formacao exigida
pela legislacao (BRASIL, 2009a) e trabalham em regime de 20 horas semanais a 40 horas
semanais. A escola atende das 7 as 18 horas, sendo que o horario de chegada e saida
das criangas varia conforme demanda das familias. A equipe diretiva € composta por
diretora (eleita conforme Lei N° 2015 de 13 de outubro de 2009, que dispde sobre a
Gestao Democratica no Ensino Publico) e coordenadora pedagogica (indicada pela
diretora conforme normas e exigéncias da mantenedora). A escola possui 20
professores, uma secretaria (20 horas), 3 servicos gerais, 3 merendeiras, 9 estagiarios
para atender aos intervalos dos professores e acompanhar dormitério das criancas,
além de estagiarios de apoio a inclusdo, se necessario, por selecdo e avaliacdo da
mantenedora e da equipe diretiva da escola.

Pelo fato da escola fazer parte do OBECI, que explico a seguir, importa a escolha
de realizar a pesquisa nesse espaco, inclusive porque nesse grupo temos defendido,
problematizado, desnaturalizado e estudado muitas das concep¢des que intensifico na

pesquisa.

4.2.1 Percurso da escola escolhida no Observatoério da Cultura Infantil (OBECI)

O OBECI, que a escola escolhida para a pesquisa faz parte desde 2014 e que
eu participo desde 2013, surgiu a partir de carta-convite pelo professor Dr. Paulo
Sérgio Fochi. No inicio, o grupo formou-se por poucas escolas. Essas instituicdes
aceitaram o convite por possuirem o “interesse particular na reflexao e transformacao
de seus contextos” (FOCHI, 2017, p. 23). Das cinco escolas convidadas, em 2013, quatro
compareceram no primeiro encontro em que foi apresentada a proposta do trabalho
e trés deram continuidade a ele. No segundo e no terceiro ano, as demais escolas

fizeram contato solicitando a participacdao no grupo. Hoje, o OBECI reldne cinco
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instituicdes. O grupo constitui-se de “uma comunidade que, inicialmente, formou-se
pelas equipes gestoras - diretora e coordenadora pedagogica” (FOCHI, 2017, p. 23).
Importa dizer que essas escolas aceitaram “reunirem-se, sistematicamente,
para voltarem-se as instituicdes implicadas, pensando a respeito das dinamicas do
cotidiano, da agcdo pedagdgica, do lugar das criancas e do papel do professor” (FOCHI,
2017, p. 23). Por isso, “essa comunidade, de autogestdo, foi se ampliando e, hoje,
envolve cinco instituicdes, além do trabalho formativo que também se alargou,
abarcando seus professores” (FOCHI, 2017, p. 23). Para Fochi (2017, p. 23), idealizador

e coordenador desse grupo:

O OBECI pode ser entendido como uma comunidade de apoio ao
desenvolvimento profissional que, (i) enquanto uma estrutura social, gera
aprendizagem para e com seus participantes; (ii) espaco de formacao a partir
dos pressupostos da abordagem da documentagéo pedagogica; (iii) organiza-
se com a finalidade de ser um espaco/tempo para o compartilhamento de
duvidas; (iii) propde-se a promover comunidades de pratica; (iv) espago de
reflexdo e retroalimentacdo sobre e para o cotidiano praxiologico; (v) a
construcdo da qualidade dos contextos de aprendizagem das criangas e dos
profissionais.

Seguindo esses pressupostos, pode-se dizer que, como participantes desse
grupo formativo, direcionamos o interesse no observar, refletir, tomar consciéncia das
escolhas pedagdgicas que estamos fazendo e que projetamos a partir de decisdes que
coloquem a crianga como centro do projeto educativo e reposicione o adulto, dando
aos dois um lugar de importancia na construcao da relagao educativa (FOCHI, 2017, p.
49). Nesse sentido, a escolha da escola dessa investigacao se justifica por ela participar
de um grupo que esta em processo de desnaturalizar praticas tidas com criancas
pequenas.

A proposta de partilhar dados da pesquisa, que proponho a seguir, corrobora
essa ideia. Ainda destaco que, por fazer parte desse grupo, desde 2013 até 2014, como
coordenadora pedagogica de EMEI e atualmente como assessora pedagdgica, consigo
acreditar no seu potencial e acompanhar a caminhada de cada espaco que dele

participa. Esse fato fica claro quando Fochi (2017, p. 50) salienta:
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Identificar os modos como pensamos e fazemos a acdo pedagdgica é um
processo longo e bastante complexo. Envolve a tentativa de estranhar o
familiar, ou ainda, de identificar as matrizes tedricas que reproduzimos tanto

no trabalho pedagdgico, como no processo formativo.

Além disso, assim como nessa pesquisa que almejo, que questiona como
desnaturalizar as praticas cotidianas automatizadas no contexto da creche, o OBECI

possui como objetivo:

[..] responder a pergunta “como construir qualidade para as criancas e os
adultos”, tanto do ponto de vista formativo, como da agdo pedagdgica, os
professores e gestores (i) produzem evidéncias do cotidiano a partir dos
observaveis'® e confrontam com pares (dentro das escolas; no OBECI), (ii)
retroalimentam o cotidiano através da interpretacdo dos observaveis e com
isso, (iii) vao-se construindo os pensamentos que mobilizam a acdo nas
institui¢cdes. (FOCHI, 2017, p. 50).

Ademais, esse grupo existe e possui sua importancia por ser “[...] um espago
de legitimidade da duvida e do confronto que, ao mesmo tempo que qualifica o espaco
de questionamento que esta sendo feito por cada instituicdo, provoca as demais a
pensar sobre os préprios processos” (FOCHI, 2017, p.51). Dessa forma, essa proposta
do Observatério o torna um “lugar legitimo para o debate ampliado e de confronto a
respeito das praticas educativas”, além disso, contribui para “despertar no adulto a sua
capacidade para ver criticamente a pedagogia latente nas escolas, reveladas por aquilo
que esta em curso no cotidiano da institui¢cdo”. Com isso, esse grupo corrobora o que
me proponho realizar nessa investigacdo, pois, assim como eu, esse observatério, no
qual aprendi muito, busca, “[...] compreender e interpretar as atuagdes das criangas
para, entdo, saber planejar e projetar a continuidade do seu préprio fazer enquanto

professor” (FOCHI, 2017, p.51). No entanto, saliento que concordar com essa

9 No OBECI observaveis significam “registros feitos a partir de observacdes do cotidiano e que garantem
a possibilidade de serem utilizados para refletir. Os observaveis sdo, necessariamente, materiais
concretos, fisicos: fotografias impressas, arquivos de fotografia, arquivos de video, anotac¢des do
professor, exemplares de produc¢des das criancas. Em outras palavras, algo que se possa observar
posteriormente ao momento em que ocorreu” (FOCHI, 2018, p. 157).
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metodologia para a transformacao das praticas pedagdgicas da escola diferencia-se
do percurso que assumo ao pesquisar com criancas. Isso pode ser afirmado, porque,
no caso de minha pesquisa, os elementos investigativos estao no que dizem as criangas
(por meio de suas agdes e relagoes) a respeito de seus modos de vida no contexto da
creche, e a geragao de dados sera de minha responsabilidade.

Por fim, vale destacar que esse grupo, como uma comunidade de apoio
profissional, foi explorando, nesses quatro anos de estudos, de encontros, de reflexdes,
aspectos do cotidiano das escolas, que foram sendo compartilhadas em reflexdes entre
as instituicdes para que pudessem contribuir para a tomada de decisdes em um nivel
de consciéncia diferenciado (FOCHI, 2017). Em razao disso, esse foco no cotidiano se
deu por crermos “no valor educativo das coisas de cada dia”. Acrescenta-se a essa
posicao o quanto acreditamos que: “O modo como as coisas acontecem na
cotidianidade da escola representa um valor importante na vida das criancas,
especialmente se pensarmos em seu bem-estar” (FOCHI, 2017, p. 60), porque todos os
momentos da vida cotidiana merecem ser acolhidos no seu valor educativo, como, por
exemplo: “Comer, descansar, andar pela escola, encontrar os amigos, fazer amigos,
brincar, ir para a caixa da areia, descobrir por onde passa a agua em um conjunto de
canos” (FOCHI, 2017, p. 60). Nesse contexto, esse posicionamento do OBECI auxilia
minha pesquisa, me faz acreditar ainda mais na importancia de realiza-la e,
especialmente, reforca a escolha do lugar dessa investigacdo, mesmo que, nessa
proposta que apresento, o foco estara nas perspectivas das criangas. Por esse motivo,

apresento, a seguir, as caracteristicas do grupo investigado.

4.3 APRESENTANDO O GRUPO INVESTIGADO

A pesquisa realizou-se na turma de faixa etaria 1 ano, em um total de 6 bebés
e 4 criancas bem pequenas. Essa escolha esta relacionada ao fato de que, dessa forma,
pude observar a todos sem necessidade de focar em algumas criangas em especifico.

A turma é regida por dois professores titulares (Rosa e Solange), dois professores de
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projetos que atendiam a turma um dia por semana, no momento de hora atividade
dos professores, e uma estagiaria que acompanhava o momento do descanso (Ana),
além de outras demais estagiarias, que revezavam o acompanhamento da turma nos
intervalos de 15 minutos de cada professora, em cada turno.

As criancas usufruiam de um espago de patio rico em possibilidades, com
pergolado, grama, arvores frutiferas, quiosque, horta, pracinha, casinha, caixa de areia,
etc. Na figura que segue, apesar de tratar esse assunto com maiores detalhes no
capitulo 3: Por espacos de vida na creche, represento os espacos em que as criangas
se deslocavam e que fizeram parte do processo de observacdo das reagdes delas a

cada mudanca e os modos de viver neles.

Figura 2 - Espacos da creche em que as criancas vivem deslocamentos no cotidiano.?°
|
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L e 4 Legenda:
1—Quadra
2 —Solarios
3 —Sala Referéncia Fel
4 — Area coberta
5 —Banheiros
6 — Refeitdrio
7 —Secretaria
. 8 —Biblioteca
.......... — . 9 —Cozinha
? . 1/ 10-saguso
11— Patio esquerdo
12 — Patio da frente
13 - Patio direito ou praga
14 — Quiosque e horta
15— Terreno com grama

Importa dizer que, durante o cotidiano diario, as criancas se deslocavam para

o lanche e almocgo no refeitério que fica proximo a sala, em uma area interna e comum,

20 As imagens que ilustram essa figura dos espacos da creche foram capturadas da pagina de rede social
da instituicdo da pesquisa. Os desenhos dos bebés, de Clara Papp, foram capturados da internet:
https://123erebole.wordpress.com/2017/04/05/emmi-pikler-estudos-sobre-vinculos-de-cuidado-e-
movimento-livre/. Acesso em maio de 2017.



https://123erebole.wordpress.com/2017/04/05/emmi-pikler-estudos-sobre-vinculos-de-cuidado-e-movimento-livre/
https://123erebole.wordpress.com/2017/04/05/emmi-pikler-estudos-sobre-vinculos-de-cuidado-e-movimento-livre/
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no centro da escola. Além disso, a sala possuia espacos para o brincar, trocador e
solario proprio, e as criancas ainda podiam usufruir de um espaco de area cimentada,
coberta e com brinquedos como: piscina de bolinhas, escorregadores e motocas.

A escolha da turma de Faixa Etaria 1 ano, em que frequentam bebés e criangas
bem pequenas, nessa instituicao, justifica-se pela forma de organizacdo desse
agrupamento. Nesse grupo frequentam as criangas com caracteristicas bem distintas
em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. Levando isso em conta, foi
possivel ampliar as possibilidades na geracao dos dados, pois, das 10 criancas, o bebé
Mateus (11 meses), do total de 6 bebés, engatinhava, enquanto a maioria caminhava
ou eram criancas bem pequenas e apresentavam outras caracteristicas.

No primeiro dia em que estive na escola, equipe diretiva e professoras me
passaram a constituicdo da turma da Faixa Etaria 1, composta por 7 meninas e 3
meninos e seus respectivos nomes e idades. De acordo com as nomenclaturas das
divisdes etarias aprovadas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a), no
inicio de ano (fevereiro), 4 das 10 criancas possuiam idade para serem identificadas
como crian¢as bem pequenas. As demais 6 criancas eram bebés. Dos bebés, o Mateus,
com 11 meses, o mais novo da turma, completou 1 ano em margo e estava em processo
na aprendizagem do caminhar.

Em relagao ao contato das criangas com o espaco da creche, metade do grupo
frequentava a turma da faixa etaria 0 em 2017 e se conhecia, e a outra metade era nova
na escola. Isis foi a Unica crianca que comegou a frequentar a turma na metade do
tempo da pesquisa por questoes de matricula. Tendo em vista tais informacdes, nessa
turma, com diferentes idades, ocorreram transicoes valiosas e potentes mudancas nas
acdes e aprendizagens das criancas e, principalmente, transicdes dentro do espaco da
creche ao encontro dos objetivos dessa pesquisa.

Como é possivel observar nas imagens de cada uma das criangas, seus olhares
ativos e convidativos a essa pesquisadora sempre foram de satisfacago com minha
presenca, o que tratarei com maiores detalhes nas questdes éticas da pesquisa.

Apresento os nomes ficticios das criancas, idades no inicio do més de fevereiro (as
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quais utilizarei do inicio ao fim da dissertacdo), data de nascimento e situacao no
contexto dessa creche. Do lado esquerdo da imagem estao os 6 bebés e do lado direito

as 4 criancas bem pequenas da pesquisa.

Figura 3 - Grupo de criangas da pesquisa

MATEUS
11 meses
02.03.2017
Novo
BERNARDO
, 1 ano e 6 meses
NATALIA 07.08.2017
1 ano e 2 meses Novo
04.11.2016
Nova
LAURA BRUNO
1 ano e 3 meses 1 ano e 6 meses
15.10.2016 26.07.2016
Frequentava Frequentava
SOFIA
1 ano e 4 meses
15.09.2016 ISIS
Frequentava 1 ano e 6 meses
28.0.7.2016
Nova
LiVIA
1 ano e 5 meses
28.08.2016
Frequentava AMANDA
1 ano e 8 meses
HELENA 14.05.2016
1 ano e 5 meses Frequentava
11.08.2016
Nova

Fonte: Elaborag&o propria, 2019

Na proxima secao, encaminho a escolha de investigacdo que corrobora a
expectativa e objetivos dessa pesquisa e os caminhos metodoldgicos especificos

utilizados para alcanca-los.
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4.4 A INSPIRACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Essa pesquisa parte do pressuposto que a investigacdo interpretativa com
criangas “pode ajudar a compreender melhor o fendmeno educativo” (VASCONCELOS,
2016, p. 51) e permitir “uma descricao pormenorizada e ricamente facetada da vida de
um grupo” (VASCONCELOS, 2016, p. 52), possibilitando compreendé-los em seus
proprios termos, através de elementos metodoldgicos que capturem as reacbes das
criangas e que proporcionem a analise dos dados de observacdo e dos registros
fotograficos e filmicos. Além disso, tal perspectiva metodologica contribui com a
Pedagogia da Educacdo Infantil como forma de nos tornar sensiveis aos modos
automatizados com 0s quais muitas vezes as criancas sao tratadas no cotidiano da
escola e com que suas aprendizagens e descobertas sao olhadas, porque falo, nesses
escritos, “sobre vidas” e porque acredito que: “os atos de empatia que surgem ao
tentarmos entender a realidade das pessoas, por vezes muito diferente de nds
proprios, podem dar origem a processos transformadores” (VASCONCELQS, 2016, p.
23).

Com isso, considero que essa transformagdo, assim como previ, ocorreu em
mim, nas criancas e nos adultos que direta ou indiretamente participaram dessa
pesquisa, pois o tema das transicdes cotidianas, por nao termos estudos especificos
sobre, foi um desafio que apenas no decorrer da geracao de dados e no viver no
contexto pude mensurar. Além disso, para Vasconcelos (2016, p. 27) o processo de
investigacao “leva o investigador a reposicionar-se a si proprio a medida que tenta
compreender o seu objeto de estudo”. Como exposto, relacionei essa investigagao ao
trabalho do mosaicista, pois pesquisar, assim como quando um artista cria seu
mosaico, exige “lentidao e ateng¢dao ao pormenor”, ainda exige um “ritmo paciente,
lento” e a “possibilidade de parar para ‘estar com’ as criancas (VASCONCELQS, 2016,
p. 37, grifo do autor).

Nesse sentido, como procedimentos metodologicos, utilizei a observagdo, o

diario de campo, a fotografia e o video, pois realizar o trabalho de investigagdo com
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criangas “implica recolher informacdo, analisa-la e interpreta-la de uma determinada
maneira” (VASCONCELOS, 2016, p. 52). No que diz respeito a observacao, tratou-se de
uma escolha que contribuiu para o descentrar do meu proprio Eu para entender o
“Outro no seu contexto e modo de ser e estar” (VASCONCELQOS, 2016, p. 52, grifo do
autor), em um contexto que, para Graue e Walsh (2003, p. 25), significa "um espaco e
um tempo cultural e historicamente situado, um aqui e agora especifico”. Nessa
perspectiva, fui me concebendo no processo investigativo, o que exigiu o negociar o
que vivia no contexto com meu “proprio processo reflexivo e interpretativo”
(VASCONCELQS, 2016, p. 59).

Para isso, observei, estive e me envolvi com as criangas por seis meses,
semanalmente, intercalando os turnos, em dezoito observagdes, ou seja, acompanhei
tanto nos momentos de chegada - pela manha - até o horario do descanso e em outros
momentos quanto - pela tarde - desde o momento do despertar do descanso até os
momentos de despedida das criancas da escola. Importa dizer que essas escolhas de
horarios foram relacionadas a rotina da escola®' e ao fato de que, nesses intervalos de
tempo, ocorreriam ricas experiéncias de transi¢cdes, ou seja, acdes e reacdes quanto as
aprendizagens socioculturais que exigem ou geram mudangas complexas que esses
momentos demandam e que enriqueceram a geracao de dados e sua posterior analise.
Abaixo apresento o cronograma pretendido com os detalhes da entrada em campo

nos momentos da turma:

Quadro 1 - Cronograma da entrada em campo

TURNO - HORARIO PERIODO

Manha - 7h30min as 12h30min (5 horas) 6 meses

Tarde - 12h30min as 17h30 min (5 horas) 20 horas mensais - 5 horas semanais
TOTAL DE HORAS EM CAMPO 120 horas

Fonte: Elaboracao propria, 2017.

Ve

E necessario dizer que, desde o projeto de pesquisa, enfatizei que esse

cronograma seria flexivel a depender do calendario de atividades da instituicdo e da

21 0 cronograma pretendido foi organizado baseado no calendario e funcionamento da instituicio em
gue a pesquisa foi desenvolvida.
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rotina das criangas, em combinacdo com os professores e equipe diretiva. Desse modo,
durante o processo de observagdo em campo, algumas datas que acordei em
cronograma, no inicio da pesquisa, com as professoras, tiveram que ser modificadas
por atividades que foram surgindo, tanto pessoais como da creche, mas sempre
conseguimos ajusta-las. Consideramos interessante, inclusive pelo tema, que eu desse
inicio a pesquisa desde os primeiros contatos da turma com o espaco da creche, no
inicio do ano, mesmo que a qualificagdo do projeto fosse acontecer apds os seis meses
em campo. Com isso, apds projeto aprovado pela banca, havia-se cumprido as horas
de observacdo, e entendemos que o material de campo havia contemplado o
pretendido, utilizado os instrumentos metodoldgicos adequados e obtido dados para
delinear a pesquisa e dissertagao.

Nesse periodo, o respeito as questdes etarias esteve presente, pois nao
poderiam ser “determinantes e estaticas no que diz respeito as competéncias das
criangas”, e meu olhar teria que valorizar e respeitar toda heterogeneidade que me
seria apresentada, por cada crianca, além de buscar que se concretizasse uma “ética
viavel e significativa” para elas (FERNANDES, 2016, p. 766). Esse adentrar em campo
para observar seguiu um roteiro, conforme os seguintes aspectos® de minha pauta de
observacdo: (1) reacdes das criancas da turma na construcdo de vinculo afetivo com
professoras e pares, assim como nas despedidas dos responsaveis; (2) reacdes das
criangas aos modos de organizacdo da rotina da creche; (3) reagdes das criancas em
relacdo ao cuidado pessoal e (4) reacOes aos anuncios das experiéncias / propostas /
sessoes.

Importa dizer que o termo experiéncias esta ligado ao envolvimento da crianca
em momentos espontaneos ou dirigidos no cotidiano. Em se tratando do termo
“propostas”, cabe salientar que ele se refere aos momentos de atividades planejados

dentro da rotina da creche. Ainda, quanto a expressao sessao, termo também utilizado

22 Apesar da pauta ter sido seguida e ter atendido aos objetivos da pesquisa, outros aspectos de
observacdo surgiram no processo de reflexividade e no decorrer da geracdo de dados em campo,
gue serdo delineadas no capitulo das analises dos dados.
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pela instituicdo, € importante apontar que ele diz respeito aos momentos em que um
espaco especifico é organizado, para investigacao em pequenos grupos, para o brincar
heuristico ou para outra proposta. Dessa forma, segue pauta detalhada de observacao
com aspectos observados, respectivos pontos de atencao das acdes das criangas

registrados e estratégias escolhidas para a geragdo dos dados da pesquisa.

ASPECTOS A
OBSERVAR

1. Reagles das
criancas da
turma na
construcao de
vinculo afetivo
com professoras
e pares, assim
como nas
despedidas dos
responsaveis

2. Reacles das
criancas aos
modos de
organizagao do
cotidiano da
creche

3. Reacdes das
criangas em
relacdo ao
cuidado pessoal

4. Reacdes aos
anuncios das
experiéncias/
propostas/sessd
es

Quadro 2 - Pauta de Observacgao
PONTOS DE ATENCAO DE ACOES A SEREM
REGISTRADOS

1. Relagdes das criangas consigo mesmas;

2. Relagbes das criancas com os seus pares;

3. Relagdes das criancas com os adultos.

* Tais relacoes foram observadas nos momentos
de chegada e despedida das criancas na creche,
assim como nos demais momentos da rotina.

1. A¢bes das criangas que expressem seus
desejos em relagdo as propostas do dia;
2. Acbes das criancas que expressem suas
negacdes em relacdo as propostas do cotidiano.
* Tais acoes foram observadas durante os
momentos especificos do cotidiano, como
alimentacdo, descanso, brincadeira - exploragdo
de materiais.
1. A¢des de choro, movimentos, falas ou
desconforto nos momentos de: troca de fraldas;
idas ao banheiro; processo de desfralde; limpeza
do nariz; vestir ou despir roupas conforme
temperatura; uso de medicacéao;
2. AcOes das criancas referentes ao uso de
utensilios como colher, garfo, mamadeira e copo.
1. Acbes com gestos ou linguagem expressas a
cada anuncio de deslocamento de espaco (sala -
refeitorio; sala-solario; sala-patio e vice-versa);
2. AcbGes das «criancas em relacdo aos
deslocamentos para as propostas de atividade,
tais como: a) brincar nos cantos circunscritos da
sala; b) guardar material; ¢) brincar em outros
espacos da creche; d) sessdo de cesto de tesouros
ou jogo heuristico e) brincar no patio; f) contagdo
de historia e) sessdo de pintura, etc.

Fonte: Elaboracao propria, 2017.

ESTRATEGIAS PARA
REGISTRO E GERAGCAO DE
DADOS PARA ANALISE
1. Registro escrito no diario

de campo;

2. Registro visual de
sequéncia de fotografias que
narrem as agoes e relacoes
estabelecidas pelas criangas,
conforme os aspectos
elencados na pauta de
observacao

3. Producéao de shortcuts
(narrativas curtas em video)
que narrem sequencialmente
as ac¢des das criangas.
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Tendo isso em vista, o adentrar em campo permitiu atentar a pontos
especificos para cada aspecto da pauta de observacao e, como fui mais uma professora
no contexto, o fiz de forma cuidadosa e respeitosa, enquanto pessoa que observava e
interagia (quando a aproximacao era aceita e feita pelas criangas) e, ainda, enquanto
investigadora atenta ao fato de que queria vislumbrar as competéncias das criancas.
Para isso, foi necessario partir a campo como aprendiz ciente de que, a cada novo
encontro de observacdao, novas maneiras de ouvir e recolher tracos de suas vidas
seriam encontradas (GRAUE; WALSH, 2003, p. 120).

Nesse sentido, o diario de campo, enquanto parte de um dos recursos
utilizados em pesquisas como as que mapeei e como forma de “escrita sobre o outro,
sobre aquele que é (necessariamente) diferente” (VASCONCELOS, 2016, p. 52) tornou-
se importante nesse processo. Por sua vez, esse diario foi composto da escrita dos
acontecimentos mais relevantes, uma vez que busquei registrar o processo de observar
- conforme aspectos analiticos apresentados -, e conteve as reflexdes mais proximas
da “realidade observada”. Esse material, em um segundo momento, tédo logo era
possivel registrar, a cada turno observado, ganhava detalhes “circunstanciado”,
“descritivo”, com imagens, “"de modo a reter tudo” o que fosse “essencial” e me colocar
como “ator” de “carater reflexivo e subjetivo” nesse processo (VASCONCELOS, 2016, p.
61 -62).

Durante o processo de observar e narrar no diario de campo o que eu vivia
naquelas horas com o grupo de criancas e o cotidiano da creche, fui percebendo que
nao conseguia fotografar e escrever, ao mesmo tempo, em campo. Escolhi fotografar
e, a cada dia, chegava em casa e escrevia, buscando realmente narrar o que havia visto
e vivido naquele contexto, sempre tendo claro que o relevante estava na pauta que eu
havia tracado e que precisava registrar tudo o que contribuiria para as analises do tema
da pesquisa.

Com isso, cada novo adentrar em campo exigia minha constante reflexividade
em relacdo a forma de escrita e atencdo a forma como as vozes das criancas seriam

colocadas, principalmente procurando atender ao fato de que suas linguagens nao se
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davam apenas pela fala, mas por balbucios, gestos, reacbes de choro ou de
movimentos corporais. Ou seja, todos os momentos pediam reflexdo quanto a
utilidade do que capturava a partir do foco de observacado, no sentido de que ndo eram
fixos, mas, ao contrario, precisavam permanecer ativos, com olhar critico, sem
influéncias de interpretacdo e produgdo de conhecimento, principalmente,
considerando as caracteristicas das criangas e os jeitos como “enformam os seus
mundos de vida" (FERNANDES, 2016, p. 766 e 774).

Além disso, acrescentado a observacao e aos registros no diario de campo,
escolhi a captura de imagens que pudessem enriquecer a escrita e que tratassem do
observado, bem como o recurso de video? realizado sempre que, no decorrer do estar
com e no contexto, considerava importante para o processo de reflexividade de ser
pesquisadora que estava a conhecer e aprender os modos de viver as transicbes
cotidianas pelos bebés e criancas bem pequenas.

Viver a experiéncia de ser fotégrafa das agdes e reacdes das criancas tornou-
se um desafio imenso e ao mesmo tempo fui envolvida por muitas ddvidas e temores
pela exigéncia da qualidade que necessitava nas imagens por ainda saber do meu
amadorismo. A cada observacao em campo, baixava, separava e utilizava as imagens
para narrar no diario de campo o que eu havia vivido e observado daquele grupo. Ao
realizar essa a¢ao, aos poucos fui aprendendo a utilizar a camera fotografica da melhor
forma, fui aprendendo a enquadrar e utilizar o zoom de modo que eu pudesse capturar
acoes bem especificas das criangas, tanto corporais como faciais, mesmo que eu
soubesse do recurso e as possibilidades do recorte e edicao de imagens. Na separagao
dos materiais em pastas, também fui me dando conta da posicao que eu, pesquisadora,
tomava ao fotografar e o quanto uma imagem feita, de cima, por exemplo, de uma
relagdo de poder do adulto sobre a crianca, poderia inverter a entonacao que eu

gostaria de passar, depois, caso quisesse utilizar tais imagens.

23 0 recurso de video tinha como objetivo ser utilizado apenas para as anélises interpretativas e,
realmente, foi pouco utilizado.
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Ou seja, fui me tornando aprendiz de fotografa e vivendo essa experiéncia de
forma que as imagens realmente pudessem mostrar transi¢ées cotidianas das criancas
na creche. Posso confessar que, em alguns momentos, foi muito dificil olhar para as
imagens e quase entrar em desespero pelo fato de perceber que, em um turno com as
criangas, poucas imagens poderiam ser utilizadas na pesquisa ou tinham ficado
adequadas para isso, mesmo que eu nao tivesse, naquele momento, total seguranca
de como as organizaria e as apresentaria no final da pesquisa. Nesse processo de
aprendiz, consegui, a cada novo dia de observacao com as criangas e maior
familiaridade com a camera fotografica profissional, capturar cenas e expressoes
atentando para a pauta de observacdo e escolhendo o momento de fazé-las, com
maior consciéncia, selecionando enquadramento, as expressdes dos rostos e as
emocOes das criancgas, angulos, luminosidade e perspectivas de fundo das imagens
que fazia.

Além disso, pela fotografia se tratar de uma escolha e interpretacao, aos
poucos, percebi que fui escolhendo certos pontos da pauta, recorrentes, com foco mais
microscopico e fazendo escolhas mais especificas. Com isso, pude avaliar em que
momentos fotografava sequéncias de imagens, criancas isoladas, em duplas ou em
grupos, minha posicao ao fotografar, sempre com o objetivo de que tivesse um acervo
para analise e pesquisa de imagens claras e capazes de transmitir o que eu vivia com
as criangas, o que elas expressavam e que, depois, eu pudesse visibilizar ao leitor o
processo das aprendizagens das criangas durante o viver as transicoes cotidianas.

A partir do momento que comecei a reorganizar os dados, tanto as imagens
como as notas do diario de campo e os poucos videos que havia realizado durante a
pesquisa, pude perceber que, dentre tantas mil fotografias, existiam sequéncias de
imagens e imagens isoladas que, se compiladas e apresentadas no lugar propicio
dentro da escrita da pesquisa, diziam muito e possibilitariam que eu mostrasse tudo o
que vi, vivi e refleti das transicbes cotidianas no contexto dos bebés e criancas bem

pequenas, na creche.
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Por sua vez, fui buscar inspiragdes de como utilizar as fotografias. Desse modo,
encontrei inspiragdo em Egas (2017), arte educadora, que utiliza a metodologia artistica
de pesquisa baseada na fotografia por acreditar que, dessa forma, pode-se estabelecer
um “outro paradigma em relagdo a poténcia das imagens fotograficas na pesquisa em
Educagao” (EGAS, 2017, p. 93). Ainda, a autora aprecia a fotografia como linguagem e
a defende como pensamento visual. Dessa forma buscou “investigar como as imagens
fotograficas tornam visiveis os problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem”
(EGAS, 2015, p. 3.447) as ideias de que precisava. A autora utiliza a ideia de pensamento
fotografico "organizado em Séries Fotograficas, Foto Ensaios, Foto Discursos,
Fotocolagens” (EGAS, 2015, p. 3.447). Para ela, essa escolha “requer uma inten¢do e um
plano de trabalho préprio dos processos investigativos” (EGAS, 2015, p. 3.447). Com
isso, pensa que essa forma de apresentar as fotografias “coloca o pesquisador em
estado de invengdo atento ao seu proprio processo de criacao, a multiplicidade de
tempos, espacos e perspectivas da Educacao” (EGAS, 2015, p. 3.447).

Além disso, busquei ideias em Galvani (2016) que realiza fotocolagem tanto de
fotografias como de desenhos e foto-ensaio. A autora, buscou, com foto-ensaios, em
sua pesquisa, potencializar a “fotografia como dispositivo de pesquisa para a¢des
pedagdgicas”, “como narrativas visuais” para “ampliar as possibilidades de leitura do
amplo material que havia recolhido” (GALVANI, 2016, p. 30) e como “uma tentativa de
despertar no leitor um compromisso artistico com o significado de atengao” (GALVANI,
2016, p. 96). Para ela, foto-ensaio “é composto por uma série de fotografias juntas”
que “possibilitam possiveis interpretacdes e significados para compreender com
suficiente nitidez uma ideia ou um pensamento” (GALVANI, 2016, p. 102).

Importa dizer que minha pesquisa nao se trata de explicar a fotografia, por
isso, apenas busquei, nessas autoras e nas minhas experiéncias, formas de transmitir,
pela linguagem da fotografia (instrumento que escolhi para gerar dados para minha
pesquisa), explanar e narrar minhas analises e reflexdes sobre as transi¢bes cotidianas
na creche, ndo apenas por ilustracdes durante as reflexdes. Com isso, escolhi utilizar as

ideias de foto sequéncia de séries de imagens na perspectiva de que narram a ideia do
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que delineio em seguida a elas ou que apresentam uma narrativa visual. Ainda, optei
pela criacao de foto mosaico, o qual surgiu pela metafora que apresento desde o inicio
dessa pesquisa. Ao mesmo tempo, buscando uma explicagcdo para o termo, encontrei
que ele seria a criagdo de uma imagem de colagem da prépria imagem inicial, o que
nao atingia o meu objetivo. Por isso, utilizo o termo foto mosaico como duas palavras
em separado, inspirada nas autoras Egas (2017) e Galvani (2016) mas, muito
especialmente, na técnica do mosaico em juntar pecas.

Desse modo, ao invés de criar uma imagem Unica das fotografias digitais, feitas
durante a pesquisa em campo, editadas, busco mostrar uma ideia, um pensamento
visual, de fotografias selecionadas, em sequéncia ou isoladas, com margem entre as
fotografias, apresentando uma relagdo com o texto e como se ao final viesse o rejunte,
caracteristica do mosaico e que ganha um fundo harménico. Por fim, a imagem
completa recebe um titulo para a ideia do todo da foto mosaico e a especificagdo de
quantas imagens a compoe.

De todas as imagens que obtive em campo, fiz uma garimpagem nas pastas
que havia separado, por datas, das dezoito observacdes, e por transicbes que
identificava. Para a organizacao das analises e foto mosaicos ou sequéncias, fiz nova
separagao, escolhendo as imagens que retratariam a ideia central de cada transicGo
cotidiana escolhida para apresentar, teorizar e detalhar. Por fim, significa dizer, como
ouvi da artista Claudia Sperb, em visita ao seu Parque de Mosaicos - Caminho das
Serpentes?, na cidade de Morro Reuter — Rio Grande do Sul, que nds nos constituimos
como um mosaico, de pequenas pecas, de tudo o que vivemos e sentimos. Somos uma
obra de arte e transmitimos uma linguagem. Assim, espero transmitir, nas imagens que
apresento durante esse trabalho, nessas escolhas, seja em foto sequéncia ou em foto
mosaico, que cada leitor, ao olhar cada imagem apresentada, encontre a ideia de
partes, em fotografias, de um todo e de uma ideia reflexiva, analitica e tedrica de como
as transicbes cotidianas sao vividas ou necessitam ser olhadas em partes e na sua

inteireza na creche, assim como o todo do cotidiano e as aprendizagens das criancas.

24 Maiores informacées em: http://www.claudiasperb.com.br/. Acessado em: abril de 2019.
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Por isso, também é interessante pensar nas contribuicdes e na reflexao sobre
a fotografia e a pesquisa académica por existir “uma grande diversidade de usos da
fotografia que indicam sobre diferentes formas de produzir conhecimento” (OLIVEIRA,
SILVA, TANIKADO, 2010, p. 62), no sentido de que o pesquisador também é protagonista
do processo. Corroboro que a escolha de fotografar, mesmo que as imagens nao
revelem verdades absolutas, mostram “visibilidades cotidianas, indicando que o
exercicio do olhar faz parte do ato de pesquisar, convocando o olhar do pesquisador
sobre o seu proprio trabalho” (TITTONI, OLIVEIRA, SILVA, TANIKADO, 2010, p. 62). Vale
salientar que as imagens que realizei, isoladas ou em sequéncia, nem sempre
conseguem mostrar o que eu realmente vi ou interpretei que vi. Da mesma forma,
importa dizer que, como eu imaginava, para a maioria das criangas, eu estar com uma
camera fotografica na mao pareceu ser natural, pela pratica existente; isso foi diferente
para outras criangas, como o Mateus (11 meses), que era novo na creche, mesmo ele
tendo demonstrado logo se sentir seguro com minha presenga e relacdo, buscou
investigar o objeto que eu manuseava, como se vé em uma das imagens do mosaico
da préxima secao.

Vale ressaltar que, independente da forma de registro, ser ou nao mais
importante, nessa ocasido, considero que cada um, no seu detalhe, foi imensamente
relevante para a interpretacao e cruzamento de informacdes para analise junto aos
conceitos e na compreensao pela perspectiva das criancas de como aprendem nas
transicoes cotidianas que vivem na creche. A partir do exposto, apresento a seguir os
aspectos éticos que busquei atender nesse percurso metodoldgico e que envolvem a

pesquisa com criangas.

4.5 ASPECTOS ETICOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA COM CRIANCAS

Professora Solange me apresentou para as trés maes, como a pesquisadora.
Eu as cumprimentei, fui olhando para as trés criangas e as cumprimentando
com meu olhar e um “0i". Meu coracdo se tranquilizou, tamanha a
receptividade que recebi nos olhares. Consegui perceber aquilo que eu
prometi no termo, as criancas precisavam dizer que permitiam participar da
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pesquisa, que aceitavam minha presenca e foi a resposta que recebi. Seus
olhares eram de: pode entrar! Entrar em seus mundos e em suas histérias.
Historias de seus primeiros dias do ano na creche (Nota do diario de campo -
23 de fevereiro de 2018).

Desde o inicio da pesquisa, a minha entrada em campo e no lugar de vida das
criangas necessitava cuidados especificos, que garantissem a seguranca e o bem-estar
de todos: principios éticos de pesquisa com criancas, principalmente das criangas
envolvidas diretamente com a minha presenca semanal.

Nesse viés, Barbosa (2014, p. 244) ressalta que esse investigador, em se
tratando de sua ética, necessita se sentir responsavel, dar tempo para as criangas com
receptividade, atencao, disposicao, sem ser intrusivo, tendo atencdo ao “clima
emocional e, mantendo a serenidade para estabelecer uma relacao de confianga com
0os meninos e meninas”. E, foi exatamente assim que vivi e senti, tamanho o grau
relacional que fui estabelecendo com as criancas durante os dezoito momentos de
observacao.

Nos primeiros dias, mesmo que eu tenha sentido o aceite pelos olhares, ainda
sentia receio em saber o que dizer, como me portar diante das criangas, porque eu era
a pesquisadora, adulta, mas nao era a professora deles. As professoras ajudavam, me
dando oi e dizendo para as criancas que eu havia chego e que me cumprimentassem,
ao que atendiam, cada um na sua linguagem.

Aos poucos, as criangas foram me dizendo, de jeitos muito diferentes, também,
como seria nossa relacdo, chegavam perto para me oferecer um brinquedo,
principalmente nos momentos em que eu me sentava no tapete junto das propostas
das professoras, fosse para manusear livros ou brincar com miniaturas, iam se
aconchegando, devagar, caminhando de costas e sentando no meu colo, pediam ajuda
para enrolar panos nas bonecas, me penteavam, pediam para olhar fotos na maquina,
pediam ajuda, estendendo a mao nos momentos de deslocamentos, todos convites
para interagir e, generosamente, me dizer que eu era bem-vinda.

Dessa forma, os recursos metodoldgicos explanados na secao anterior que

escolhi para essa investigacdo foram capazes de me reinventar e contribuir para a
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geracdo de dados e para a investigacao interpretativa do tema e das questdes éticas
da entrada em campo, através, também, dos Termos® de Concordancia da
Mantenedora e da Instituicdo, Termos de Consentimento Livre e Informado dos
professores da turma e dos Responsaveis pelas criangas, Autorizacdo de uso de
imagem, além de assentimento das criancas envolvidas na pesquisa. Ainda, como uma
investigadora que trata as criangas como criangas e que as respeita como pessoas
inteligentes, sensiveis e desejosas, também compreendo que elas almejam uma vida
confortavel e, por isso, me apresentei de forma ética em relacao a elas (GRAUE; WALSH,
2003).

Nessa perspectiva, fui a adulta que estabeleceu uma relagao respeitosa com os
modos de ser das criancas, interessada por elas e pelo que faziam (BARBOSA, 2014),
que respeitou o aceite ou assentimento delas para participar ou ndo na pesquisa, pelas
suas reacdes com minha presenca nos momentos em que eu estive fotografando e
interagindo no seu cotidiano. Ou seja, seus modos de assentir se deixar pesquisar
foram levados em conta de forma muito peculiar por essa pesquisadora.

Vale salientar que, por se tratar de pesquisa com bebés e criancas bem
pequenas, o termo de assentimento ou aceite para participar da pesquisa, pelas
criancas dessa turma, teve uma resposta, logo nos primeiros momentos de nossa
convivéncia, e um aceite de participacao diferenciado.

Ou seja, o tive pelas respostas emotivas e afetivas das criancas em relacao a
essa pesquisadora, um adulto, estranho para elas, que chegou com seu caderno de
campo e sua camera fotografica, mas que adentrou com postura relacional sem
neutralidade, disposto a viver essa relacao e aproximacao.

Na imagem em foto mosaico que segue, é possivel perceber por quantas vezes
as criangas buscavam meu olhar de pesquisadora e como fui estabelecendo relagdes

com elas.

2> Termos de Concordancia da Mantenedora e da Instituicdo, Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido dos Professores e dos Responsaveis Legais pelos bebés e criancas bem pequenas, além
da Autorizacdo de Uso de Imagem se encontram em anexo ao final dessa dissertacdo e possuem base
legal nas Resolugdes: N° 196 (1996b), N° 466 (2012) e N° 510 (2016), do Conselho Nacional de Saude.
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Foto mosaico 7 - Olhares e gestos com a pesquisadora. Composta por 6 fotografias digitais da autora.
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Desse modo, importa as palavras de Dornelles e Fernandes (2015, p. 74)
quando enfatizam que, quando inventamos “modos de pesquisa com criancas,
tentamos nos afastar do que somos até entao”. Corroboro as autoras porque vivi e
senti essa sensacdao de considerar que sabia tudo sobre as criancas, como elas
reagiriam, como eu devia me comportar, mas nao; precisei sim, e logo percebi isso,
abandonar a tranquilidade que vivia, porque precisei entender que as “criangas
escapam, sao sempre para n0s um enigma e, quem sabe com isso, tenhamos presente
que a toda investigagdo com criangas ousemos nos reinventar como pesquisadores de
criancas” (DORNELLES; FERNANDES, 2015, p. 74).

Desde os primeiros contatos com as criangas, em pequenos grupos, por
estarem em periodo de adaptacdo na creche, tive o assentimento das criancas da
participacdo na pesquisa. Ao mesmo tempo, em certa medida, Livia (1 ano e 5 meses)
me causou certa duvida quando, ao fotografa-la, no primeiro dia, sentada no balanco
e recebendo a atencdo da professora, virou o rosto. Naquele mesmo momento, sai de
perto, a respeitei e naquele dia s6 a fotografei de longe sem buscar nova aproximacgao.

No proximo dia que nos vimos, tendo passado uma semana que eu
frequentava a creche, comecei a fotografa-la de longe, primeiramente quando sentia
ser oportuno e logo percebi que me buscava pelo olhar e me transmitia uma
mensagem de que, sim, estava assentindo participar da pesquisa. Nos dezoito
momentos que tivemos, sempre busquei respeitar os olhares desconfiados de algumas
criangas, mesmo que fossem raros, como os de Helena (1 ano e meses) e os de lIsis (1
ano e 6 meses), ambas novas na creche.

Nessa perspectiva, essa relagdo de pesquisa com criangas exige um
“compromisso ético” (DORNELLES; FERNANDES, 2015, p. 74) e o colocar de “nossas
verdades em suspenso”, além de “nos despirmos de nossas certezas” (DORNELLES;
FERNANDES, 2015, p. 70) sobre o que tem se pesquisado ou consideramos saber sobre
as criancas ou as infancias. Como se vé nas imagens, tamanha foi a receptividade e
cumplicidade que conquistamos que eu recebia penteados, capacetes e meu corpo era

utilizado para investigacdo ou como um colo aconchegante. Além disso, a “aceitacao
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das criangas em relacao a presenca da investigadora e do registro das suas acdes
ocorreu do desenrolar do trabalho, de modo sutil e partilhado” (FERNANDES, 2016, p.
766). A partir disso, acredito que, no percurso da pesquisa e no estar com as criancas,
aprimorei minha capacidade de escuta do pensar e agir com elas e de estar atenta ao
como essa capacidade se desenvolve em um “mundo que as escuta”, mesmo tendo
ciéncia de que ndo é uma tarefa facil (BARBOSA, 2014) e nao foi.

Diante disso, tanto a Mantenedora como os Responsaveis pela Instituicao
foram contatados presencialmente para apresentacdo dos documentos e
esclarecimentos dos tramites da pesquisa, com entrega da proposta de pesquisa® e
dos Termos de Concordancia especificos. Além disso, antes desse encaminhamento de
solicitacdo de aceite da pesquisa, contatei a equipe da Instituicao, a fim de autorizar
que tal pesquisa se efetivasse.

Em relacdo ao termo de consentimento da creche, realizei, como a nota do
diario de campo anteriormente apresentada mostra, encontro, com horario especifico,
para explanar o projeto de pesquisa e responder a qualquer ddvida. Quanto ao termo
de consentimento livre e esclarecido dos professores da turma e dos responsaveis
legais pelas criancas, esses foram coletados em momento especifico, apds autorizacao
da mantenedora e da equipe de gestao da Instituicdo. Na ocasido, deixei claro que o
sigilo seria preservado, sem ser mencionado o nome dos participantes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado, sendo que os nomes
dado as criangas seriam ficticios. Além disso, com ajuda das professoras, solicitei aos
responsaveis pelas criancas a autorizacdo de uso de imagem, em anexo, por ser a
fotografia um dos recursos que propus para essa pesquisa. Ainda, no documento fica
claro que a pesquisa nao seria objeto de nenhum beneficio, ressarcimento ou
pagamento a eles e que ndo deveria oferecer nenhum dano ou desconforto aos
participantes. Ademais, 0 mesmo documento reforca que eu estaria atenta as respostas

das criancas com minha presenca e as suas reagdes quanto as formas de registro que

%6 Proposta de pesquisa organizada em forma de Pré-projeto, apresentado a Mantenedora e a
Instituicdo.
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escolhi, no sentido que seriam respeitadas seu bem-estar. Assim, caso rejeitassem, de
alguma forma, a minha presenga ou ser fotografadas ou filmadas, seriam respeitadas
e nao participariam da pesquisa, mesmo com a autorizacao dos responsaveis, 0 que
nao ocorreu.

Posso pensar que minha conquista de estar no lugar de pesquisadora naquele
grupo, que os via uma vez na semana, se dava praticamente a cada nova observacao,
em um processo de ir e vir, e que se constituia na temporalidade (ESLAVA, 2007;
NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) de cada crianga, porque estavam vivendo uma
transicdao com minha presenga também, mesmo que eu mais registrasse em fotos do
que fizesse qualquer intervencdo ou contato tdo direto com elas, ainda assim foram
me mostrando que queriam estar mais perto de mim e que eu era parte do grupo. Por
sua vez, € importante ressaltar que, como pesquisadora, nesse contexto escolhido, ao
mesmo tempo que as pessoas que ali trabalham com as criangas me conheciam,
precisei estabelecer uma postura clara e esclarecida a todo grupo, de que, nos
momentos em que estaria no espago como pesquisadora, seria a pesquisadora, ao que
foi respeitado por todos.

Destaco que pretendo apresentar os resultados da pesquisa construidos
através da geracao e analise de dados a Secretaria de Educagao, a equipe diretiva e aos
respectivos professores em momento especificos e formativos com objetivo de
contribuir para que, na Educacao Infantil, especialmente na etapa creche, que atende
a um publico muito especifico, seja possivel avangar em transicées cotidianas com os
bebés e com as criangas bem pequenas de forma consciente e ndo automatizadas.
Com isso, declaro que apresento analises construidas através da geragdo de dados do
gue observei nas relagdes, agdes, reacdes das criancas ao contrario do que seria avaliar
ou supervisionar as praticas pedagdgicas dos professores. Além disso, os textos e
interpretagdes realizadas serdo apresentados aos familiares, em momento planejado
junto a equipe diretiva.

No entanto, importa dizer que, nesse trabalho, darei énfase maior ao processo,

nao como apresentagdo de regras ou técnicas a se seguir, mas sim de forma que
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promova processos dialégicos em que todos se sintam implicados (FERNANDES, 2016).
Como mencionado, a pesquisa, como contribui¢cdo para uma pedagogia das transicoes,
sera apresentada ao grupo de professores, em momento de formagdo, dentro do
calendario da prépria Instituicdo ou em momento de encontro organizado em parceria
com a equipe da instituicdo onde a pesquisa ocorreu. Quanto ao compartilhamento
com as familias das criancas, também sera feito uma devolutiva das contribuicdes da
pesquisa com linguagem apropriada para esse publico e em momento organizado
entre pesquisadora, professores participantes da pesquisa e equipe diretiva.

Parece essencial langar, até o momento, o quanto acredito no transformar do
interlocutor em pesquisa com criangas. Desde o inicio, sentia que viveria, e vivi, essa
aprendizagem assim que adentrei na relacago "COM" as criangas, pois corroboro
Barbosa (2014, p. 244) que essa experiéncia contribui com o sair da visdo de que as
criangas sao “seres frageis, incapazes para chegar na visdo de que sdo sujeitos que
exigem protec¢do e cuidado mas que, paradoxalmente, possuem poténcia”.

Dessa forma, no proximo capitulo, apresento as revelagdes e interpretacdes da
pesquisa por unidades de analises. Elenquei essas unidades por escolhas relacionadas
a quantidade de material empirico gerado, de cada transicdo cotidiana, durante as
observacbes em campo. Apds selecdo e separacdo do que eu havia narrado e
fotografado, foi possivel perceber que as transi¢bes cotidianas se agrupavam em 3
grandes campos de aprendizagem na Educacao Infantil, ao que intitulei: andncios,
deslocamentos e cuidados pessoais (descanso, alimentacdo e higiene). Embora nao
fosse possivel teorizar todas as transigdes nesse documento, explicito a justificativa das
escolhas realizadas muito ligadas ao material gerado para analise, mas, também, a
minha familiaridade e relacdo tedrica com umas e nado outras transicoes cotidianas

(VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; ALVAO; CAVALCANTE, 2015).
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5 REVELACOES DOS MODOS DE VIVER TRANSICOES COTIDIANAS NA
CRECHE

Chegar na escrita desse capitulo significa, dentre tudo o que estudei na
elaboracao do projeto de pesquisa e o que foi observado, fotografado e narrado, em
campo, tornar visivel uma pesquisa na Educacao Infantil que contribua, de fato, para o
avango das praticas pedagogicas cotidianas com bebés e criancas bem pequenas.
Ainda mais especificamente, nesse ponto, o objetivo é apresentar, de todo o processo,
as aprendizagens socioculturais (ROGOFF, 1993; 1998; 2005) interpretadas dessa
pesquisadora nos modos de viver as transi¢cées cotidianas do grupo escolhido de
criangas, na creche. A relacdo de Natalia (1 ano e 2 meses) com uma boneca, na
sequéncia de imagens que abrem esse capitulo, me transmitiu o quanto as transi¢ées
cotidianas necessitam ser olhadas nas suas partes e, a0 mesmo tempo, no todo de suas
aprendizagens e conceitos de tempos, temporalidades, espacos e materiais.

Para Malaguzzi, segundo Hoyuelos (2012a), as criangas sao diferentes (mesmo
entre os turnos e dias). O sentir-se inteiro e participante € importante para elas. Natalia
(1 ano e 2 meses), em suas agoes de carinho, cuidado, investigacao da boneca nos
mostra o quanto as transi¢bes cotidianas na creche estao envoltas por conceitos de
tempo, de espaco, de materiais e de graus de participacdo e leitura do que os bebés e
criangas bem pequenas necessitam viver durante a jornada. Ainda, parece nos dizer
que a educacao de criancas merece cuidado e respeito a seus tempos e a seu processo
de aprendizagem e desenvolvimento, como estruturante das transicées cotidianas.
Natalia (1 ano e 2 meses) olha, da atencao, abraca, acaricia, morde e imita o movimento
da boneca, parecendo se colocar no lugar, na posicao em que possa olhar do mesmo
angulo, na mesma perspectiva para ver.

Ademais, seguindo o que defende Gariboldi (2011, p.109, tradugao nossa), pela
estrutura espacial da sala referéncia, com divisorias, feitas com prateleiras, tapete ou
palete, “caracterizada pela limitacdo em zonas, estimulava o desenvolvimento e a

expressividade das criangas” de forma que aconteciam oportunidades como essa, de
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“jogo sociodramatico”, maior “frequéncia nas transformacdes simbdlicas dos objetos e
do ambiente” e o0 "aumento da duragdo nas situagdes e jogo”, mesmo que, nessa faixa
etaria estavam desenvolvendo a capacidade de simbolizar. Com isso, importa retomar,
que, de modo a refletir e olhar para as agdes das criangas nessas transi¢cdes, durante a
pesquisa, tornou-se essencial a interlocucdo com a concepgao de rotinas. Isso porque,
refletir sobre as rotinas na jornada com as criangas remete ao dar atencdo para que
elas ndo ocorram de forma automatica ou mecanica pelos adultos, tornando-as como
"habitos estéreis”.

Ao contrario, a busca € que sejam percebidas como um “habito vital” para as
criangas, porque, para elas, sdo rotinas de "agdes férteis”. Por sua vez, deve prevalecer
a rotina "que se baseia na curiosidade, que descobre uma repeticao sempre diferente,
ligada a maravilha do detalhe, a emocado do costume sem precedentes, a exploracao
do conhecido”, como “ac¢des férteis” (STACCIOLI, 2018, p. 56 - 57). Por conseguinte,
percebi esses modos de viver as Ultimas rotinas nas relagdes que se estabeleceram
entre contextos e pessoas, na creche pesquisada, e que detalho nas analises que
envolvem os deslocamentos do cotidiano. Além disso, importa pensar que as
“atividades de rotinas [...] reavaliam a importancia de realizar experiéncias motivadoras
e personalizadas que permitem o prazer de explorar e estimular a curiosidade”
(STACCIOLI, 2018, p. 71) das criangas, como “uma posicao de destaque no curriculo do
crescimento” (STACCIOLI, 2018, p. 71). Contudo, elas precisam sentir-se bem ao
sentirem que “ha vida em todos os momentos” (STACCIOLI, 2018, p. 71), assim como
defendi no capitulo dos espacos.

Contudo, as atividades de rotina como: “comer, dormir, brincar, cuidar do
proprio corpo, a repeticdo da maravilha (repetir o irrepetivel € uma boa contradigdo) é
uma parte essencial da vida, uma atitude, um ato fértil que acompanha diariamente a
vivéncia” (STACCIOLI, 2018, p. 70). Vale destacar que o objetivo da creche, de acordo
com Staccioli (2018, p.71), é “permitir que as criangas vivam a escola” e "nao na escola”
ou que sO “permanegam na escola”, mas significa “valorizar as rotinas”. Nesse sentido,

dar esse valor para as rotinas importa porque oferece "um ponto de apoio seguro e
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favorece a organizacao equilibrada do tempo e do espago” (STACCIOLI, 2018, p. 58) as
criangas, elementos que teorizo e defendo nessa pesquisa como contributos para que
as criancas vivam transicoes cotidianas bem-sucedidas na creche.

Como mencionado, depois de todo o trabalho em campo, nesse capitulo, foi
necessario escolher quais transicoes cotidianas analisar a partir de quais unidades de
analise, de modo a esmiuca-las e teoriza-las. Essa afirmacdo esta relacionada a
quantidade de transi¢ées cotidianas mapeadas durante a jornada das criangas na
creche: transicées cotidianas em propostas de mudanca de um espago ao outro,
conforme nomeei ao apresentar os espacos da escola (figura 2), no capitulo
metodoldgico. Assim, mapeei as seguintes transi¢oes cotidianas de um espaco para o
outro durante um dia na creche, conforme rotina e propostas da turma da pesquisa.
Nesse sentido, do chegar na escola, que considerei como a primeira transi¢ao cotidiana
que envolve aprendizagens de mudanga de um espaco para outro, vivida no cotidiano
da turma pesquisada, a Ultima transicdo, a da despedida da creche, pude quantificar

que as criancas viviam dezesseis vezes essa transicdo cotidiana durante a jornada na

creche.
Figura 4 - TransicGes Cotidianas de deslocamentos pelos espacos da creche
2. sala 3. solario ou 4. sessdo — sala
1. casa —sala N N
referéncia —>| referéncia- —> quadra/ —>| referéncia (pequenos
solario/ quadra sessao grupos ou turma)
|
\4
A o 7. area coberta - 8. sala referéncia
5. sala referéncia - 6. refeitdrio - A
s —>| —>| salareferéncia/ [— ou praca -
refeitério (lanche) area coberta o
praca refeitério (almoco)
|
\4
9. refe|'tolr|.o - s 10. dorrtu'torlo S 11. soIario - sala N 12. sala r'efler.enaa -
dormitério - solario referéncia refeitdrio
|
\4
o 14. patio ou praca — . A .
13. refeitorio — N 15. sessdo — 16. sala referéncia
”» —>| sessdo (pequenos > N e
patio/ praca sala referéncia —casa
grupos ou turma)

Fonte: Elaboracao propria, 2019.
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Isso significa que, a partir do que entendo por transicées cotidianas, como
aprendizagens socioculturais que exigem ou geram mudangas nas agdes dos bebés e
das criancas bem pequenas, sejam mudancgas de um espaco para outro e de uma
relacdo de cuidado pessoal a outra e pela pauta de observacao que utilizei, também
foi possivel mapear mais 11 (onze) transicées cotidianas de aprendizagens das criancas
na creche na relagao de cuidado pessoal. Algumas inesperadas inclusive, como o lavar
as maos, o escovar os dentes e o uso do bico que ndo havia antecipado encontrar em
campo, ao elaborar a pauta de observagao da pesquisa. No entanto, importa dizer que,
pela idade das criangas, nao presenciei uso de mamadeira, nem proposta de sessao
com cesto dos tesouros, uma das modalidades do brincar heuristico, e nem o processo
de desfralde ou idas ao banheiro que havia suposto encontrar, ao que interpreto como
estar ligado ao desenvolvimento das criangas.

Considerei essas onze transicbes cotidianas como as que envolvem, mais
especificamente temporalidades (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) de
cada crianga, mesmo que interligadas, ou seja, aconteciam de acordo com a proposta
em cada local em que as criangas estavam e de acordo com cuidados pessoais,
necessidades e desejos singulares. Dessa forma, a seguir apresento as transi¢cdes
mapeadas que envolvem aprendizagens no entendimento, pelas criangas, do brincar e

parar de brincar e no viver cuidados pessoais: alimentacao, descanso e higiene.

Figura 5 - Transi¢des Cotidianas das criancas no viver cuidados pessoais

[ trocar fralda ][ dormir/acordar ]

limpar nariz

tomar remédio ]

Cuidados [ Ianchar/almoc;ar]
[ lavar as maos ] Pessoais
largar/pedir bico ou
objetos de transicao
[ escovar os dentes ] mudar/trocar/tirar [ usar talheres/utensmos/]
roupas ou calcados Copos

Fonte: Elaboracao propria, 2019.
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Considerando que essas criangas frequentam a creche em periodo integral,
podemos contabilizar que cada uma delas, caso ndo tenha remédio para tomar, viva
16 (dezesseis) modos de transicées cotidianas de mudanca de um espaco para outro,
mais 12 (doze) transicbes cotidianas que envolvem aprender sobre modos de cuidado
pessoal, que podem ser: 2 troca de fralda; 1 troca de roupa ou calgado; 3 lavagem de
maos; pelo menos 2 limpezas de nariz ao dia; convite ao descanso; e a crianga ainda
vai enfrentar a aprendizagem de como fazer uso dos talheres ou utensilios em pelo
menos 2 refeicdes e vai escovar os dentes pelo menos 1 vez na jornada. Isso significa
contabilizar que, cada uma das criancas vive, em um dia na creche, 28 transicées
cotidianas a partir do conceito que concebo, de que nesses momentos, aprendizagens
estdo envolvidas, tanto pelo observar seus pares realizando agdes dessas praticas
sociais, recebendo o apoio dos adultos como guias e apropriando-se desse fazer. Caso
use bico e sinta sua falta, pode pedir para usa-lo ou precisara deixar de chupa-lo
possivelmente 3 vezes ao dia (no tempo de espera antes do almoc¢o, no descanso e ao
final da tarde) e, caso tome uma vez remédio, serdo 32 transicdes para viver na jornada.

Em seguida, dentre todas as transicées cotidianas que mapeei, organizei as
demais secbes em 3 (trés) unidades para detalhar, teorizar e constituir esse capitulo
analitico: 5.1. Relevancia dos anuncios: o que vai acontecer?; 5.2. Deslocamentos pela
creche: transicdo cotidiana recorrente; 5.3. Os cuidados pessoais e as transi¢cdes
cotidianas envolvidas. Nessa Ultima secdo, apresento a analise em outras 4 (quatro)
novas unidades: 5.3.1. A troca de fralda: transi¢ado cotidiana temporal, intima e singular;
5.3.2. O limpar o nariz: transicdo cotidiana autonoma e sensivel; 5.3.3. O descanso:
transicao cotidiana ritualizada; 5.3.4. Transi¢cOes cotidianas inesperadas na pesquisa: o
lavar as maos, o uso do bico e o escovar os dentes.

Em relagdo a unidade dos andncios, nomeei-a como tal, por considerar
importante detalha-la e por observar perpassar todas as mudancas vividas pelas
criangas na jornada na creche, reverberando modos de viver e agdes especificas pelas
criancas. Além disso, importa que ela seja detalhada por ser um fator importante no

processo e na qualidade das transicées cotidianas. Além de revelar a concepgao de
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crianca da creche, diz de uma relacdo respeitosa, de um construir modos de
participacao, na interagao das criangas com o adulto que implica em uma “participagao
guiada mais efetiva”. Além disso, tal atitude é tomada, porque “os adultos tentavam
orientar as criancas na tarefa, proporcionando-lhes vinculos entre o conhecimento”
gue possuem e a nova situagao, realizando “uma maior estruturacdo do aprendizado”
(ROGOFF, 1993, p. 213, tradugdo nossa), ao que as criangas foram se apropriando.

A unidade dos deslocamentos refere-se mais especificamente ao grupo de
transicées cotidianas de mudancas de um espaco para o outro dentro da creche,
mesmo que, em menor grau, também perpasse as que envolvem os cuidados pessoais,
porque ressalta o quanto as relagdes adulto e crianca e a organizagao dos tempos e
dos espacos influencia e contribui nas aprendizagens das criangas nas transicéoes
cotidianas enfrentadas no cotidiano da creche. Por sua vez, nessas transicdes, ocorriam
aprendizagens em participacdo guiada, ajustadas ao nivel das criangas, de tal forma que
a tarefa de deslocamento se tornasse estimulante, e, ao mesmo tempo, nao excedesse
as possibilidades das criangas. Elas tinham apoio do adulto e dos companheiros na
resolucdo do problema - deslocar-se com seguranca — porque, enquanto se
deslocavam, interagiam com colegas que se tornavam seus professores para enfrentar
a situacao (ROGOFF, 1993).

Na ultima unidade, a dos cuidados pessoais, envolvida por trés grandes outras
categorias — da alimentacdo, do descanso e da higiene -, precisei, pelas demais
ramificacOes de transicbes cotidianas que abrange, realizar uma selecao de quais delas
esmiucgar e teorizar. Entretanto, por se interligarem, serdao todas mencionadas e
discutidas no decorrer desse documento. Essas escolhas ganharam forca e
nomenclaturas, como também mencionei no capitulo metodoldgico, de acordo com a
recorréncia das narrativas e imagens que compilei durante as dezoito observacdes em
campo, material empirico que constituiu a “geragao de dados” (GRAUE; WALSH, 2013)
da pesquisa. Com isso, além de parar para olhar e estar com as criangas
(VASCONCELQS, 2016) estava diante de muitos dados e necessitava selecionar quais

transicdes seriam mais exploradas e que trariam mais sentido aos objetivos, perguntas
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e relagOes tedricas. Desse modo, apOs essa separagdo das notas de campo de cada
transicdo cotidiana mapeada, realizei escolhas. Ainda, posso afirmar que, mesmo
considerando que todos os modos de viver e tipos de transicées cotidianas merecam
importancia, na sua complexidade, escolhi, também, as que senti que poderia realizar
um processo de reflexividade com maior seguranca analitica pelas praticas e historias
vividas antes da pesquisa.

Importa dizer que isso envolve escolhas. Porém, de nenhum modo, significa
enfatizar graus de importancia de uma ou de outra transicdo cotidiana durante a
jornada das criancas na creche, ou, ainda, com isso, que eu pretenda salientar a
necessidade de atencdo maior ou menor dos adultos, para essas transi¢cdes que escolhi
esmiucar, no processo de aprendizagem das transicées cotidianas dos bebés e criancas
bem pequenas nas instituicdbes de Educacao Infantil. Pelo contrario, significa, dessa
forma, por se interligarem e serem tao complexas, ser possivel explanar de forma

cuidadosa e tedrico-analitica as reflexdes da pesquisa.

5.1 RELEVANCIA DOS ANUNCIOS: o que vai acontecer?

Amanda (1 ano e 8 meses) me alertou e me deu pistas interessantes para
qualificar transi¢des “generativas”. Enquanto estdvamos no solario, professora
Solange sai para seu intervalo e outras criangas vao sendo convidadas para
troca, nesse vai e vem de abrir e fechar a porta da sala, ela abana e diz: “-Tchau
fulana” mesmo envolvida com os panos e cabanas. Fiquei interessada por essa
acdo, de aviso e percepcdo de que alguém se ausentava e era importante
avisar — anunciar que isso acontecia. Talvez estivesse dizendo o quanto é
importante serem avisados do que vai acontecer para internalizar mudancas
com maior seguranga e bem-estar (Nota do diario de campo — 14 de junho de
2018).

Mesmo antes dessa cena protagonizada pela Amanda (1 ano e 8 meses), havia
registrado muitas cenas em que as criangas paravam tudo o que estavam fazendo para
ouvir o pronunciamento de qualquer adulto, que sempre anunciavam o que fariam e
o que viria depois. Ainda que tivesse como foco na pauta de observacao me deter a

essas a¢oes, nao tinha dimensao do quanto isso acontecia e nem a periodicidade. Mas,
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sim, as criancas recebiam esses anuncios e prestavam atencdo a eles, davam muita
importancia.

No entanto, na cena que narro no diario, faltando 4 encontros para o
encerramento da pesquisa em campo, Amanda me surpreende pela sua percepcao da
importancia dessa acdo, de avisar a saida da professora do espaco, nao sé do que
antecede ou sucede as propostas. Isso porque, durante a jornada, nao ocorriam apenas
transicoes cotidianas de mudanga de um espago para outro ou de higiene, mas adultos
entravam e saiam muitas vezes desses espacos. Logo, me chamou a atengao para o
quanto as relacdes de transi¢bes cotidianas — sejam de espago como de tempo — sao
relevantes, e tomei consciéncia da proporcao e relevancia da pesquisa in loco, pois
assim pude ver as transi¢des acontecerem, dar valor a elas e torna-las visiveis.

As mudancas de um espaco para outro sempre ocorriam como em um ritual.
As professoras iam se aproximando das criangas, chamavam a atencao de todos e,
como em um convite, diziam para onde iriam e o que fariam, em um processo de
responsividade®” (CARVALHO; RADOMSKI, 2017). No inicio, além de um clima de
ansiedade e choro, as criancas se dirigiam todas para a porta, por saberem o que vinha
depois e por quererem viver o tempo imediato, especialmente antes de qualquer
refeicdo. A partir do momento que ouviam o anuncio, o lavar as mdos ou o guardar
os brinquedos era ignorado pelas criangas. Algumas precisavam ganhar um pouco de
bico pois comecavam a dar sinais de sono ou se agarravam nas pernas das professoras.
Ao mesmo tempo que reagiam dessa forma, recebiam os cuidados e atencao de que
necessitavam, cada uma na sua singularidade. Isso significa pensar a vida cotidiana em
seu conjunto e nos detalhes, “criando as condi¢des de equilibrio do desenvolvimento

emocional e afetivo e do desenvolvimento psicomotor e intelectual, o que representa

27 Utilizo o termo por concordar que, para exercer a docéncia, é preciso “reconhecer o carater relacional
da profissdo”, e que “responsividade e atitude ética (GUIMARAES, 2008) devem ser perspectivas
indissociaveis no exercicio da docéncia”; ainda, por acreditar que responsividade na docéncia
“enquanto integracdo das dimensdes cotidiana e existencial” (SCHMITT, 2014) configuram-se como
referéncias para que seja pensada a acdo pedagogica” (CARVALHO; RADOMSKI, 2017, p. 50 - 51).
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a 'qualidade do cuidado’ e que proporcionava seguranga e relagdes significativas”
(FALK, 2016b, p. 18, grifo do autor).

Ainda, para compreender as reagdes das criangas aos anuncios do que ia
acontecer, importa refletir que “durante a colaboracdo com adultos, as criangas
geralmente participavam das estratégias de planejamento mais complexas
organizadas pelos adultos” (ROGOFF, 1993, p. 215, tradugao nossa). Nesse sentido, “as
estratégias foram inicialmente verbalizadas pelo adulto, mas as decisdes foram
tomadas conjuntamente pela crianga e pelo adulto” (ROGOFF, 1993, p. 215, traducao
nossa), porque negociavam o tempo e os modos para viver essa transi¢do tanto de
mudanca de um espago ao outro como para compreender que iriam viver uma
transicao de cuidado pessoal, o almoco, por exemplo. Ou seja, o que foi contribuindo
para que as criangas vivessem esses momentos com maior sucesso e seguranca afetiva
e emocional foi o fato de colaborarem com os adultos e relacionar-se “a extensdo da
tomada de decisao compartilhada e liderada por adultos durante a colaboracao”
(ROGOFF, 1993, p. 215, tradugao nossa).

Da mesma forma, das transicbes cotidianas, as mais tumultuadas e que
geravam maior instabilidade nas reacdes das criangas eram as que antecediam os
momentos de alimenta¢do e deslocamento ao refeitorio, pois exigiam acdes de lavar
as maos (uma das transicdes cotidianas inesperadas na pesquisa e que trato adiante),
trocar fraldas de alguns, brincar na sala e guardar os brinquedos (porque a sala era
utilizada para o descanso posteriormente, no caso de ser o momento do almoco), e
lidar com a fome e o sono. Por sua vez, foi possivel observar que “a maneira como é
organizado o tempo interfere diretamente nas experiéncias vivenciadas pelas criangas
na escola” (CARVALHO, 2015, p.129).

A estagiaria também acompanhava esse tempo ou ritual. As professoras se
dividiam em dar atencao para as criancas e realizar seus desejos e necessidades. Dessa
forma, uma estratégia utilizada pelas professoras, nas primeiras vezes em que esse
momento ficou tumultuado, foi ir com um grupo primeiro ao refeitério, os que estavam

prontos, de maos lavadas e trocados, caso tivessem necessitado. Essa estratégia foi
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bem-sucedida e foi sendo utilizada em outros momentos, porque acalmava tanto o
grupo que ia como o grupo que ficava e precisava ser atendido.

Valer-se dessa estratégia dos pequenos grupos, mantendo os rituais e
simbolos, que podemos considerar os anuncios como exercendo esse papel, promovia
o sentimento de pertencimento social pelas criangas, porque cada uma vivia e sentia
“participar como um grupo na vida da escola”; um grupo com histéria e posi¢do que
sustentava, pelos adultos “um processo de identificacao”, de “conexdes entre grupos”,
que se colocavam como “referéncia estavel e ativa” e, por consequéncia, promovia o
“sentido de identidade pessoal” pelas criangas (SAVIO, 2011, p. 139 e 141, traducao
nossa).

Nessa perspectiva, as criangas viveram um "“processo cognitivo” de forma a
“guiar acdes inteligentes, interpessoais e praticas” (ROGOFF, 1993, p. 32, tradugao
nossa). Buscar resolver problemas, como esse, diante das reagdes das criancas ao
receberem o anuncio de que o almoco estava proximo e que, para isso, deveriam lavar
as maos, “envolve dar primazia as tentativas das pessoas de negociar o curso da vida,
trabalha-lo ou transformar os problemas que surgem ao longo do caminho para
alcancar os varios objetivos da vida” (ROGOFF, 1993, p. 32, traducao nossa), que, nesse
caso, estava centrado ao como tranquilizar as criangas que possuem seus tempos
imediatos, de, prontamente, almocar.

Desse modo, podemos entender esse processo como um modo de
participacdo guiada, em que que os adultos se colocam nesse papel de guia das
aprendizagens das criangas e em que as criangas "interatuavam com companheiros
mais habeis que elas” (ROGOFF, 1993, p. 219, traducao nossa) e no “contexto da sua
propria cultura” (ROGOFF, 1993, p. 221, traducdo nossa). Nesse contexto, os adultos,
ao realizar os anuncios e criar estratégias nesse esperar, auxiliavam as criangas na
compreensao do que ia acontecer e, a0 mesmo tempo, contribuiam para que elas
tivessem tempo de observar e aprender com os pares, aguardando sua vez, olhando
como os colegas insistiam em tentar o lavar as maos sozinhos, como se aproximavam

da pia, como usavam o sabonete liquido e o papel toalha, ou seja, mudavam ou
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“reconsideravam suas perspectivas” a partir do “intercambio entre iguais” (ROGOFF,
1993, p. 221, traducao nossa).

Nesse sentido, aos poucos fui percebendo que esse momento, mais assimilado
e aprendido pelas criancas, foi se modificando, pelas comunicagdes e postura de guia
dos adultos e pelas observacdes que faziam das a¢des dos pares. Mesmo que alguns
ainda se dirigissem para a porta, acabavam vivendo um momento de conversa com os
colegas ou de negociagdo para juntar ou ndo as maos e seguir para o refeitério, em
companhia ou sem ninguém os acompanhando, ao que se compreende como
aprendizagens em participacGo guiada. Do mesmo modo, ao aprenderem que essa
comunicacao, de anunciar o que iria acontecer, incidia, sempre da mesma forma, em
uma repeticao de cuidados e de gestos acompanhados de palavras, permitia que as
criangas antecipassem acdes de forma mais segura (FALK, 2016b). Dessa forma, elas
pareciam compreender melhor que esse ritual merecia de um outro tempo, de maior
espera. Em relagdo ao lavar as maos, escovar os dentes e usar o bico falarei
posteriormente com maiores detalhes, ao tratar das transicdes cotidianas inesperadas
na pesquisa.

E possivel perceber, ao que fui acompanhando, através desse cuidado que
receberam, que as criancas foram reagindo melhor aos anuincios de saida da sala, seja
para irem ao refeitdrio, seja para o solario, seja para a quadra coberta ou patio. Em
outras palavras, essa organizacdo de anunciar o que iria acontecer antes do almogo,
dar liberdade e seguranca ao como as criangas se organizariam para o que antecedia
e o que procedia esse deslocamento transformou o ritual, que foi se modificando com
o passar do tempo, em uma transi¢cdo cotidiana aprendida e vivida como algo
prazeroso.

Através dos registros e imagens da foto mosaico que segue, é possivel
perceber que, a partir do momento em que se apropriaram dos espacos da creche, as
saidas da sala referéncia, que, como ressaltei anteriormente, parecia se tratar do porto

seguro das criancas, foi se transformando.
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Essa transformacao ocorreu pela aprendizagem do quanto eram capazes de se
locomover com seguranga e, dessa forma, se sentiam mais tranquilos para seus
deslocamentos e para o que viveriam. Nesse sentido, foi possivel observar que as
criangas foram respeitadas e, com isso, foi lhes permitido um olhar da “constituicdo da
crianca no lugar da poténcia, da producao, da construcdo de sentidos (com todos os
seus sentidos, tatil, visual, auditivo)” (GUIMARAES, 2008, p. 16).

Com o decorrer dos anuincios, dessa comunicacao entre adultos e criancas, elas
paravam, prestavam atencao, alguns diziam nao, com gesto ou a palavra, e a professora
continuava o convite, pedindo que dessem as maos (alguns davam, outros nao, alguns
queriam sempre o mesmo colega ao lado ou a mao da professora) e se direcionava
com o grupo para outro local. Importa, para esse entendimento, ratificando minha
percepcao, o conceito de participacGo guiada, por envolver "uma comunicagdo
interpessoal como uma determinada forma de organizar as atividades infantis”
(ROGOFF, 1993, p. 22, traducao nossa). Ainda, “inclui tanto os esforcos explicitos para
guiar o desenvolvimento das criancas como a comunicacao e as formas implicitas de
organizagao imersas na pratica e nas atividades rotineiras da vida cotidiana” (ROGOFF,
1993, p. 22, traducao nossa). Tal prerrogativa, de realizar essa pratica de anunciar o que
iria acontecer, como cuidado, significa compreendé-lo “numa perspectiva ética”. De
acordo com Guimaraes (2008, p. 16) “a atencao do profissional que cuida sobre seus
proprios atos convoca a acdes menos intervencionistas”.

Além disso, as criangas tinham respeitado o tempo para apreciar tudo o que
encontravam pelo caminho, o que também faz parte da apropriagéo participatéria em
uma participacdo guiada, em que se aprende observando agdes dos pares e adultos.

Processo que é possivel observar na narrativa do diario de campo que refiro a sequir:

Sinto vontade, hoje, de comentar algo que percebo ser importante nas
transi¢des cotidianas que acontecem no dia a dia dessa turma, em especial.
Nomear o que vai acontecer, fazer um suspense do que os aguardam, ou seja,
percebo que esse ritual, praticado pelas professoras, tem
contribuido/favorecido as mudancas de um espaco para outro e de uma
proposta para outra. Momentos em que as criangas sdo tratadas com muito
zelo e respeito (Nota do diario de campo — 07 de maio de 2018).
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Como pode ser analisado, pela nota, devido a uma jornada ritualizada, percebi
gue os anuncios de mudanca de espaco ou proposta na propria sala foram se tornando
mais naturalizados pelas criangas e eram recebidos de forma mais tranquila. Isso
significa que adultos e criangas estdo envolvidas em “didlogos sobre o que estdo a
fazer” (SOUSA; MACHADO, 2018, p. 67), 0 que acontece em varios momentos, inclusive
nos cuidados pessoais, como abordarei adiante nas analises. Com esses dialogos, que
nomeio como anuncios, sao assegurados um “ambiente de bem-estar para fortalecer
relacdes de confianca e seguranga” (SOUSA; MACHADOQ, 2018, p. 67). Aos poucos,
comemoravam cada anuncio e ndo exigiam mais segurar a mao de alguém para se
sentir seguros.

Por sua vez, o avanco nas aprendizagens nas transicoes cotidianas e bem-estar
das criangas a cada novo anuncio, especialmente nas mudancas de um espago para
outro, tiveram peso por se estabelecer um contexto em que a relacao de confianca
entre elas e professoras, aliada ao conhecimento dos espacos, foi capaz de garantir
que elas os frequentassem de maneira a se sentirem confiantes e com “liberdade para
explora-los” (GOBATTO, 2011, p.171). Isso se justifica porque, quando a porta se abria,
logo se deslocavam com “alegria”, pela “autonomia” (FALK, 2016b) conquistada e
escolhiam como ir, ou seja, percebi menos sofrimento a esses momentos de mudanca
de espacgo ou de proposta e o quanto haviam estabelecido “vinculos” (SOARES, 2017)
com seus pares, ao escolherem para quem dar a mao e seguir junto a outro espacgo.
No refeitorio, recebiam a informagdo do que teria de lanche ou almogo com certa
ansiedade. Quando o prato chegava a mesa, servido, a sua frente, vibravam e
degustavam, principalmente o almoco, com prazer e cuidado ao ingerir, pois também
eram avisados que podia estar quente. Em razao disso, é possivel analisar que, assim
que a criangas percebiam “contextos preparados para recebé-los” demonstravam
tranquilidade, “alegria quando neles chegavam e prazer quando la permaneciam,
interessados e envolvidos com as coisas novas que la encontravam” (GOBATTO, 2011,

p. 205). Viviam "o gosto pela aprendizagem em companhia” de seus pares e
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professoras ou quando os adultos as faziam companhia e apoiavam “o
desenvolvimento das suas intencdes e interagdes” (SOUSA; MACHADO, 2018, p. 65),
ainda, quando desenvolviam experiéncias por si como e quando viviam a “partilha de
materiais” (SOUSA; MACHADO, 2018, p. 65).

Outra questdo que contribuia para o progresso do bem-estar, tanto ao
ouvirem novo anuncio de mudanga quanto ao viverem uma nova transicdo de
deslocamento na jornada, foi a regularidade de suas visitas, pois, “fortalecia a
oportunidade de que se apropriassem” dos espagos e conhecendo-os e “intensificando
suas culturas de exploracao ao poderem repetir as experiéncias que la vivenciavam”
(GOBATTO, 2011, p. 205). Tanto a regularidade das situacdes, como as sequéncias dos
acontecimentos, vinculados as transicées cotidianas que viviam, facilitava aos bebés e
criangas bem pequenas a se situarem no tempo e “aumentar o sentimento de
seguranca” (FALK, 2016¢, p. 47). Ao mesmo tempo, haviam oscilagdes: as criangas
reagiam aos anuncios de diferentes maneiras. Nas primeiras vezes que apenas um
grupo se ausentava da sala para alguma sessao, alguns choravam. Isso ocorria tanto
com os que ficavam e as vezes, também, com os que iam, que formavam o grupo na
porta, mesmo que fossem avisados individualmente. Quando reagiam com choro,
eram acalmados, recebiam novamente a informagdo do que aconteceria e, caso
decidissem ficar, Ihes era possibilitado, sendo que, em outra sessdo, eram convidados
novamente a participar. Essas atitudes dos adultos com as criancas, baixar-se, olhar nos
olhos delas, explicar como e quando iriam participar das propostas, em outro tempo,
remete ao conceito de participacdo guiada em que o adulto guia as aprendizagens das
criangas ao envolverem-se “em dois tipos de processos de colaboracao” (ROGOFF,
1998, p. 31). Ou seja, o professor busca “construir pontes, a partir do nivel de
compreensao e habilidade que a crianga mostra em um determinado momento, para
alcangar novas” e organiza e estrutura a "participacao das criancas em certas atividades,
incluindo mudancas na responsabilidade que a crianca assume por meio do
desenvolvimento” (ROGOFF, 1998, p. 31). Da mesma forma, quando os adultos se

colocam no mesmo nivel fisico das criancas, as observam, as escutam, dialogam com
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elas, mostram esse estar em companhia pelo interesse pelo seu saber e fazer (SOUSA;
MACHADO, 2018, p. 65). Presenciei e capturei tais acdes em imagens na pesquisa.

Outra questao, que observei € que a organizacao de grupos para as sessoes
nao ocorria sempre com as mesmas criangas em cada grupo, mas de acordo com a
reagao ao receberem o convite para brincar em outro local. Sentia que essa reagao das
criangas estava muito mais ligada ao desprendimento da seguranca do momento em
que estavam vivendo e naquele espaco do que da inseguranca de nao saber
exatamente o que iriam viver em outro espaco. Além disso, realizar transi¢bes
cotidianas ou atividades em pequenos grupos, com certa estabilidade, importa, porque
inclusive repetiam para quem queriam dar as maos ou com quem ficariam mais
proximos, tanto nos deslocamentos quanto em outras propostas do cotidiano, bem
como para promover “a familiaridade entre as criancas”, pelo “fato de compartilhar
experiéncias diariamente” (SAVIO, 2011, p. 138, traducdo nossa).

Tal prerrogativa de divisao das criangas em pequenos grupos para sessoes e
para algumas transicées cotidianas de um espaco ao outro ou de cuidado pessoal da
alimentacdo, por exemplo, esta aliada a concepgdo de que, com isso, ha tempo para
“alargar e aprofundar interesses” das criancas. Ainda, envolve uma busca por uma
pedagogia participativa, em que "motivacdes e exploracdes” sao “revelados e/ou
expressados pelas criancas” (SOUSA; MACHADOQ, 2018, p. 66), além de ser possivel
haver uma sistematizacdo das experiéncias de aprendizagem. Além disso, torna-se
critério “"de organizacdo e flexibilidade, de valorizagdo de uma abordagem
multissensorial a aprendizagem e de abertura a natureza e a cultura” (SOUSA;
MACHADO, 2018, p. 66). Por conseguinte, Savio (2011, p. 121, traducao nossa) enfatiza
o quanto se deve dar atencao as caracteristicas e relacdes que cada grupo de criangas
estabelece, porque € um “instrumento indispensavel” para se “elaborar estratégias
organizativas, relacionais e educativas”; uma oportunidade educativa para se alcancar
os objetivos de aprendizagem das criangcas. Com essa atencao, passamos, enquanto

profissionais na Educacao Infantil, a refletir sobre “porque se faz o que se faz” (SAVIO,
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2011, p. 122, tradugdo nossa), evitando riscos e prejuizos com estratégias dadas como
consolidadas.

Nesse sentido, observei que as criancas que demonstravam maior resisténcia
em sair do espaco para ir para outro eram as que haviam estabelecido um “vinculo”
maior, “fundamental para o desenvolvimento” (SOARES, 2017, p. 17), com uma ou
outra professora e teriam que se desafiar a ir para outro local, com o outro adulto, o
que me parecia ser o maior temor. Desse modo, ao conhecermos as criancas, sabemos
o quanto nos compreendem pelo modo como respondem, mesmo as que nao se
expressam verbalmente. No entanto, com os gestos e falas dos adultos, as criangas vao
aprendendo a se comunicar, se inserir na cultura e se apropriar dela. Nesse processo,
necessitam, conforme Soares (2017) estabelecer um vinculo de confianca e
consequente seguranca afetiva como sustentacao de seu desenvolvimento, para
sentir-se seguro de si mesmo e para se “expressar com competéncia e procurar
respostas a suas indagacgoes, porque foi escutado em suas necessidades” (SOARES,
2017, p. 24).

Antes de cada sessao, uma das professoras se ausentava da sala e a organizava.
Desse modo, compartilho a seguir uma nota do diario de campo, que ilustra tal

situacgao:

Professora Solange fica na sala organizando os materiais e professora Rosa
fica com as criancas. Solange me explica que hoje vao fazer a proposta das
portas abertas em que cada sala organiza uma proposta e as criangas ficam
livres para escolher onde querem ir. No ano, é a primeira vez que fardo. Ainda
no solario, demora um pouco, mas Bruno (1 ano e 6 meses) seguido por
Bernardo (1 ano e 6 meses) logo encontram uma saida para olhar o que
acontece |a dentro da sala. Espalha todos os brinquedos que eram para brincar
de terra de dentro do pote, que ja até tinham tentado guarda-los. Viram o
pote, colocam embaixo da janela e sobem para acessar a parte com vidro da
janela. Atitude que gera um tumulto, porque todos querem subir, sendo que
a professora Rosa, que estava no solario com eles necessita intervir para ajudar
na organizacdo de quem subia (Nota do diario de campo - 29 de marco de
2018).

Como pode ser observado a partir da leitura, percebi, mesmo que todos

tivessem sido avisados do que iria acontecer, que Bruno assim que percebeu que a




183

professora de maior “vinculo” (SOARES, 2017) dele ndo estava no solario, mas na sala,
ficou muito curioso e tratou de encontrar uma forma de saber o que ela fazia; talvez
numa tentativa de se sentir mais seguro do que iria acontecer e de que sua referéncia
de apoio ndo havia sumido. Falk (2016, p. 26) defende, o que corroboro, que um
mesmo professor realize os cuidados pessoais com as criangas, momento mais propicio
para o estabelecimento do “vinculo”, para “manutencédo das rela¢des interpessoais
estaveis, continuos, intimas e calorosas”, o que favorece a “seguranca afetiva”. Mesmo
que, na escola da pesquisa, essa regularidade do adulto realizar sempre os cuidados
pessoais com a mesma crianga nao acontecesse, observei que as professoras
percebiam as preferéncias das criangas por certos adultos e procuravam atender a essa
necessidade afetiva sempre que possivel.

Para as sessoOes e para a proposta de escola, das portas abertas, a forma como
0 espago da sessao foi organizado, tanto em termos de estética como de protecao de
outros atrativos e do aviso do que ia acontecer, demonstrou gerar uma melhor
transicdo para as criangas. Em muitas sessdes, os materiais organizados possuiam
relacdo com o cotidiano das criangas e elas conseguiam estabelecer relacdes entre eles.
Mesmo que se interessassem mais em investigar os sons, percebi que esses eram
materiais que contribuiam para as aprendizagens de transi¢bes cotidianas voltadas ao
desenvolvimento e interesse da faixa etaria. Observei que, no inicio, as criangas
brincavam praticamente de forma individual e, aos poucos, com a constituicdo de
“vinculos” (SOARES, 2017) e desenvolvimento da fala, duplas foram se constituindo e
davam outro sentido aos espacgos. Por sua vez, encontravam materiais de acordo com
suas caracteristicas, o que gerava aprendizagens quanto ao modo como podiam
explora-los e acessa-los com “tipologia” de "material aberto”, que “nao exigia um
resultado determinado” (GARIBOLDI, 2011, p. 112, tradugdo nossa).

Nesse sentido, nas sessoes, antes do término, quando professoras notavam
que as criancas diminuiam o interesse na exploracao dos materiais disponibilizados,
também mencionavam o anuncio de que iriam ter mais um certo tempo de exploracao

e que depois iria acabar a brincadeira. Nessa acdo, o respeito as investigacdes das
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criangas era considerado, mesmo que saibamos que as criangas possuem uma
percepcao do tempo diferente da nossa e ndo saberiam mensurar o que exatamente
significavam o andncio de mais 5 minutos, por exemplo. Essa organizacdo de sessdes
em pequenos grupos, além da atengdo que a professora conseguia dar para as criangas
individualmente, possibilitava o sentir-se bem das criangcas com tempo para suas
investigagdes. Com isso, ainda, a professora podia projetar e “modular a organizacdo
dos pequenos grupos”, sua estabilidade ou nao, porque essa organizacao permitia
observar "a qualidade das suas dinamicas sociais” (SAVIO, 2011, p. 138, tradugao
nossa).

Outro anuncio relevante para as criancas se tratava dos momentos de transicdo
cotidiana tanto de chegada de colegas como de despedida. A cada batida na porta, as
criangas que percebiam, antes do anuncio e da pergunta da professora de quem
chegou, exclamavam e avisavam que alguém estava na porta. Ou seja, uma rotina que
oferecia “a oportunidade de tornar a vida cotidiana interessante e enriquecedora”,
porque era um momento de lidar com seus sentimentos e com os dos outros
(STACCIOLI, 2018, p. 71 = 72).

Alguns familiares acessavam a janela de vidro do corredor da sala e se
apresentavam por ela, gerando uma grande expectativa e vibracdo por parte das
criangas. Amanda (1 ano e 8 meses), a mais velha da turma, determinada, experiente e
com linguagem mais desenvolvida, acompanhava cada despedida segurando a porta
e avisando colegas para pegar a mochila, deixada do lado de fora pela professora a
cada crianga que estivesse limpa e trocada. Percebia o quanto Amanda demonstrava
compreensao no significado desse momento e, ao que parecia, uma seguranga que
sua hora de ir embora ia chegar e que podia controlar sua ansiedade ou desejo de que
a buscassem logo. Ao mesmo tempo, realizava acdes que havia observado adultos
fazendo, em um processo de aprendizagem em participacGo guiada. Além disso,
depois de imitar o adulto, que a acompanha em acdes de autocuidado, péde fazer a
acao sozinha, em seu processo de "autonomia” (FALK, 2016b). Enquanto isso, ao

aproveitar o prazer de ajudar, Amanda (1 ano e 8 meses) legitima a constatacao de que
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“as criangas abracam os momentos em sua plenitude e as transformam em transi¢es
que sao amostras das oportunidades ndo desperdicadas de seu passo evolutivo pelas
coisas que encontram e nas quais agem” (HOYUELQOS, 2007, p. 14, traducdo nossa), o
que ela fazia acompanhando os amigos, alcangando algo e se despedindo deles ou

ajudando a abrir a porta e dizer quem ia embora.

5.2 DESLOCAMENTOS PELA CRECHE: transicao cotidiana recorrente

Os episdédios na casa de porta de ferro rosa, no patio da direita da escola,
foram muitos. Entrar, sair, entrar e fechar a grade era de grande satisfacao.
Ocorria a lei do mais rapido e mais forte. Capturei uma sequéncia de imagens
significativas do quanto uma porta mobiliza as criangas e talvez diga de suas
vontades ou limites do corpo. Amanda (1 ano e 8 meses), lider, venceu a
maioria das disputas com seus gritos e choros. Livia (1 ano e 5 meses)
praticamente ndo saiu de dentro para evitar perder o lugar. Por fim, as duas
se agacharam lado a lado dentro da casinha e olhavam para todos com ar de
satisfacdo e felicidade (Nota do diario de campo — 06 de abril de 2018).

Escolho essa narrativa do diario de campo para introduzir os modos de
deslocamentos das criangas durante todas as transicées cotidianas que envolveram
mudangas de um espaco para outro no cotidiano da creche e que também passaram
pela aprendizagem de adaptacdo e compreensao de como "habitar esses espacos”
(GARIBOLDI, 2011) e “viver como um lugar emocionalmente seguro”. Isso se justifica
porque as criangas tiveram a possibilidade de ficar sozinhas ou em duplas, “segundo
seus interesses”, “compartilhando tempo e espaco”, “favorecendo condutas
diferenciadas”, como “relagdes com os adultos e colegas”, e "aumentando a
capacidade para tomar decis6es autonomas” (GARIBOLDI, 2011, p. 113 - 115, tradugéo
nossa). Com isso, também, chamou minha atencdo, o fato de que capturei, em
sequéncias de imagens, vividas pelas duas meninas, que foram ganhando companbhias,
momentos de disputas por um espaco. Desse modo, penso que talvez essas acdes das
criangas traduzam uma metafora do que significa o entrar e o sair, mesmo que em
brincadeira de crianga, porque envolve o poder de abrir e decidir para onde vao.

Durante a disputa/brincadeira, criaram regras por olhares ou por gestos de quem podia
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ou nao entrar. Fiquei me perguntando o que essas cenas poderiam me dizer das
transicoes cotidianas dessas criancas.

Como delineei no inicio desse capitulo, mapeei, durante as dezoito
observacbes na turma de faixa etaria 1 ano, dezesseis transicbes cotidianas que
envolveram aprendizagens de como, por que e para onde ir, ao se deslocar nos espagos
da creche. Penso que foram perguntas que as criancas se faziam, principalmente, nas
primeiras vezes em que receberam o anulncio de que viveriam essas mudangas de um
espaco para outro na creche.

Com isso, € possivel mensurar o tamanho da inseguranca que as criangas
demonstraram sentir ao receber essa informacao, muito embora alguns frequentassem
a creche no ano anterior. No entanto, a sala era outra, as professoras eram outras,
tinham novos colegas e estavam vivendo o periodo de aprendizagem inicial de
adaptacgdo na escola. Cabe pontuar que o momento de adaptacao precisa ser pensado
e planejado para acolher a todos, em todos os seus espacos e relacdes (STACCIOLI,
2013; BRASIL, 2009a; BRASIL, 2017a), porque a qualidade das transicdes depende do
contexto e do modo de acolhimento (OLIVEIRA-FORMOSINHO, LIMA; SOUSA, 2016).
Além disso, ela significa um tempo de reencontro dos adultos e das criangas que se
conheciam e de fazer novas amizades, tempo para a escuta individual e de todos, dos
sentimentos, das angustias, das expectativas e, para isso, a crianca merece encontrar
espaco acolhedor (SOUSA; MACHADO, 2018).

Nesse lugar de vida coletiva, em que o conteddo da Educagdo Infantil, como
curriculo, é a vida cotidiana e as praticas sociais, as criangas buscam seu espaco de ser
no individual em um coletivo. Por sua vez, segundo Gariboldi (2011, p. 108, tradugao
nossa), “a organizacao dos espacos educativos deve ser entendida como um aspecto
significativo do curriculo implicito”, porque “influencia comportamentos”, como
significam suas agdes e a "capacidade de experimentacao das criancas”. Diante disso
e, com isso, estao adultos que regulam o tempo.

As criangas nos dizem que possuem seus tempos e “temporalidades”

(OLIVEIRA, 2012b) proprios, que vivem aprendizagens em um processo continuo e
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merecem essa compreensao e o respeito ao que ja sabem e precisam aprender. As
criangas da pesquisa sao essas criangas, que diziam a todo momento suas necessidades
e modos de viver aprendizagens em transicées cotidianas prazerosas e respeitosas aos
seus “ritmos” (POST, HOHMANN, 2003; CABANELLAS; ESLAVA; ESLAVA; POLONIO,
2007; OLIVEIRA, 2012a; FALK, 2016c). Nessa cena, além de disputa por um espaco,
observo que as criangas viveram uma aprendizagem em participa¢do guiada, porque
dividiram seus conhecimentos tanto de como abrir e fechar a porta como de
competéncia maior ou menor de comunicagao tanto de gestos, movimentos corporais,
como de palavras para criar as regras e encontrar solugdes.

Ao mesmo tempo, importa dizer que o desafio de deslocamentos pela creche
foi notavel logo nos primeiros encontros em que estive com as criancas, especialmente,
para o Mateus (11 meses), Unico da turma que engatinhava. Essa caracteristica gerou
certa inseguranca manifestada pelas professoras, em se tratando das agdes e
estratégias a adotar para atender as suas necessidades, mas ndo impediu que as
criassem de modo que valorizasse sua acao autdbnoma e condi¢des para que nado se
sentisse em abandono (FALK, 2016b), tanto na comunicagdo que tinham entre elas e
com ele, como na organizacao dos espacgos para suas necessidades motoras.

Nesse ponto, importa afirmar que, ao observar e vivenciar as formas de
comunicacao e linguagem das criancas, foi possivel notar o quanto buscavam
avidamente os adultos e encontravam estratégias para se comunicar, com gestos,
balbucios e entrega de objetos (POST; HOHMANN, 2003). Por isso, também se percebe
que "a crianga assume a iniciativa de se contatar com o adulto, mas tudo depende da
importancia que se da a essas formas que os bebés tém de se comunicar” (CASTRO,
2011, p. 99). Trago isso, porque, nos primeiros contatos com as criancas, como apontei
no capitulo metodoldgico, eu estava aprendendo e sentindo como poderia me
comunicar com elas e, ao mesmo tempo, as professoras e as criangas também estavam
se conhecendo e estabelecendo as formas de comunicacdo com elas e entre elas,
necessarias em varios momentos e nas transi¢bes cotidianas de um espaco ao outro,

na acao de se deslocar. Em razado disso, os modos de comunicacao foram avancando
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conforme as professoras foram conversando mais com as criangas, tanto nos
deslocamentos como nos cuidados pessoais como no decorrer do cotidiano. Nessa
perspectiva “observar e promover que essa corrente de comunicacao se estenda por
meio da oferta de novos elementos pode contribuir na ampliagdo e constituicdo da
linguagem entre os bebés” (CASTRO, 2011, p. 99).

Nesse contexto, nas primeiras observacdes da turma, no periodo de
adaptagdo, em pequenos grupos e com a presenca de um familiar, a sala estava
acolhedora para recebé-las, com materiais e cantos apropriados, que sugeriam
interagOes e exploragbes das criancgas. Percebi de imediato que as criangas faziam
muito o0 movimento de entrar e sair da sala para o solario. No entanto, olhando com
mais atencao as imagens e as estratégias que cada crianga utilizou para realiza-las
demonstra que, dentre uma das possibilidades dessa facilidade, fora o fato de que a
porta do solario ficara aberta desde o principio, era que esse espago cumpria a fungao
e era considerado como uma extensao da sala.

Com isso, assim como as criangas tinham a oportunidade de escolher como se
deslocar da sala referéncia até o refeitério ou espacos externos e viver tudo o que
encontravam pelo caminho, essas agdes eram permitidas pela creche ter uma estrutura
que possibilitava "habilidades comunicativas, relacionais e condutas ludicas das
criangas” e, também, era possivel perceber “importancia psicolégica” para elas nessa
organizagao, porque facilitava interagdes (GARIBOLDI, 2011, p. 109, traducao nossa).

Dessa forma, as criancas tinham a possibilidade de estar na sala ou no solario,
no grande ou no pequeno grupo, por suas vontades, com qualidade de uma variedade
de interagdes em diferentes formatos de grupo, o que ocorreu durante a pesquisa,
quando todos estavam frequentando a escola em periodo integral. Por sua vez, essas
escolhas, quando a porta se abria ou quando viviam outras oportunidades de estarem
com a turma toda ou em interagdo com pequeno grupo, permitia as criangas se
provarem em contextos diferentes, ativarem "habilidades sociais diferenciadas” e
construirem “imagens mais ricas de si” mesmas (SAVIO, 2011, p. 138, traducao nossa).

Ao mesmo tempo, algumas criangas levavam junto a sua acado, de deslocamento de
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um espago para outro, algo em maos, como forma de se apropriar das fun¢des que os
objetos exerciam, defendidas por Horn (2017), pois estavam vivendo o protagonismo,
se sentindo competentes e exercendo a curiosidade. Por sua vez, as criancas tinham as
professoras como observadoras e investigadoras através da fala, escuta e construgdo
da confianga, tanto em relacdo ao aprender a estar nesse espaco como ao
estabelecimento de “vinculo” (SOARES, 2017).

Natalia (1 ano e 2 meses) tentou passar pela porta com o cesto, como nao foi
possivel, levou uma bolinha de plastico que estava dentro dele. Laura (1 ano e 3 meses)
levou a piscina de bolinhas inteira e Bernardo (1 ano e 6 meses) levou e chutou a bola.
Em seguida, voltou do solario, para, em uma espiadinha discreta, olhar se sua mae
realmente permanecia onde a deixou, sentada a observa-lo, dentro da sala.
Observando tais acdes das criancas, percebi que, mesmo a porta estando aberta e,
assim, sendo um convite para explorar outro espago, as criancas se desafiavam a descer
o degrau entre a sala e o solario carregando materiais, caracteristica dessa faixa etaria,
que como disse, na sua maioria, havia conquistado a marcha. Ao mesmo tempo, tinham
espago para o deslocamento livre o que facilitava a percep¢do do espaco e seus
interesses pelo entorno, além de conseguirem escolher a posicao que adotariam para
manipular os objetos ou ficarem atentos ao seu redor (SOARES, 2017).

Ao que parece, a possibilidade de ter materiais relevantes para carregar tornou
essas acdes menos complexas para elas e favoreceu essa transi¢cdo de um espaco ao
outro, porque tinham “motivos mais ou menos ricos para despertar a curiosidade” e,
consequentemente, ndo condicionavam “habilidades comunicativas, relacionais e
condutas ludicas das criancas” (GARIBOLDI, 2011, p. 109, tradugdo nossa). Da mesma
forma, o espago garantia essa liberdade de deslocamento mais amplo, tornava a agao
de entrar e sair, uma transicdo cotidiana de espago, mais tranquila para as criancas.
Ainda, nesse periodo de adaptacao e reconhecimento do espago, a organizagao dos
contextos de aprendizagem e escolha dos materiais revelando a concepgao das

professoras favoreceram essa transicao. Da mesma forma viviam um ambiente que as
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convidava a exploracao, “por meio de habilidades motoras finas e amplas e de todos
os seus sentidos” (GONZALEZ-MENA,; EYER, 2014, p. 164).

Em outra cena do periodo de adaptagdo, Laura (1 ano e 3 meses), ainda
sentada ao lado da professora Solange, na cozinha da sala, tirava e colocava
brinquedos sobre a mesa e sobre outra cadeira. A professora ia nomeando as suas
acoes, ora Laura respondia com acenos de cabeca, ora olhava para sua mae como se
quisesse sua aprovacao. Nesse movimento de tirar e botar os mesmos brinquedos, ndo
satisfeita, resolveu colocar tudo em uma sacola e demonstrou intencao de que iria sair
da sala ou passear, mas logo resolveu tirar e colocar tudo outra vez. Relato isso, porque
nesse fragmento pude perceber a importancia dos materiais, por possibilitar para Laura
esse movimento de carregar coisas como em um processo de adaptacao que envolve
o ir e vir, o chegar e o despedir e que 0s objetos nao somem. Atitude que talvez tenha
encontrado como estratégia para compreender o que estava vivendo, uma transi¢ao
maior, da adaptacao casa - escola.

Além disso, da forma como foram organizados e apresentados o espaco e os
materiais para as criancas, como “verdadeiros recursos educativos”, dando “apoio aos
processos de auto-organizagao cognitiva” delas, permitia, ao mesmo tempo, que as
professoras assumissem “um papel descentralizado em relagdo as atividades das
criangas”, em que a “dire¢do educacional das situagdes e o apoio de formas de
aprendizagem” aconteciam “através da descoberta” e a construcao da autonomia pelas
criangas (GARIBOLDI, 2011, p. 107, traducao nossa).

Ainda, quando a professora assume esse lugar de interacdo e conversa,
desencadeia outras possibilidades de didlogos com as criancas, mas também entre elas
(CASTRO, 2011, p. 100). Ao que complemento, com o conceito de apropriagdo
participatéria, porque, nessa narrativa que faco de um momento do processo de
adaptacdo na creche, pelas criancas, percebo que estavam participando de
acontecimentos que serviram de base para se modificar e se tornar diferentes nos
préoximos, em que teriam que se despedir dos familiares e eles ndo estariam mais as

acompanhando dentro da sala da creche.
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As criancas nao estavam apenas aprendendo sobre e com os materiais, mas
buscando esse lugar no tempo e no espago, ao que o conceito de tempo como
narrativa, na brincadeira, no compartilhar a vida para ver nela o “extraordinario”
(BARBOSA, 2013) contribui, porque, quando Laura (1 ano e 3 meses) se comunicava
com professora para o estabelecimento de “vinculos” (SOARES, 2017), ouvia a narrativa
do que acontecia no tempo e se apropriava, pelas suas agoes, de objetos que interagia
e aprendia em participacdo guiada, tendo o adulto como guia e sustentando suas
aprendizagens. Nesse sentido importa pensar que “o movimento ndo é visto apenas
como forma de aproximacao na relagdo dos bebés, mas também de expressar algo ao
outro”, pois “exprimem suas sensagdOes, emogdes e impressdes ao outro pelo
movimento, que vao se transformando em gestos comunicativos” (SCHMITT, 2008, p.
166).

Em razdo dessa especificidade que também reconheci nas criangas, presenciei
essas acdes tanto nas formas de deslocamentos como no estabelecimento de
“vinculos” (SOARES, 2017), o que se pode observar nas imagens da foto mosaico que
apresento na sequéncia. Em relacdo ao como percebi que a sala parecia ser vista pelas

criangas como porto seguro, compartilho a seguinte nota do diario de campo:

No solario, depois de um tempo de exploracdo de alguns materiais
disponibilizados, as criangas comecam a manifestar, com maior intensidade, o
desejo de entrar na sala, especialmente o Bruno (1 ano e 6 meses). Nesses
momentos percebo que o conceito do tempo como narrativa se torna
importante, porque a professora Rosa diz para ele: “Sé mais um pouquinho,
daqui uns minutinhos vamos para a sala Bruno, calma”. Ainda, me dou conta
de que isso realmente contribui para o entendimento ou diria, aprendizagem,
de que o tempo acontece nesse lugar. Ele parece compreender e vai brincar
mais um pouco (Nota do diario de campo — 29 de mar¢o de 2018).

Com esse fragmento do diario de campo, é possivel perceber um desejo, mais
intenso do menino Bruno (1 ano e 6 meses) de voltar para sala. Com isso, além de ser
um pedido por talvez estar cansado, pode sim ser um pedido, que interpretei como
tal, do quanto na sala sentia viver experiéncias relacionais mais aconchegantes e como

um ambiente, aliado no processo de transicées cotidianas. Tenho tal percepcao nao sé
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porque a sala era organizada como um espaco, mas porque foi se tornando um
ambiente e as criangas foram vivendo-a desse modo, pelas relagdes estabelecidas.
Assim, ela se transformou em um lugar em que podiam viver experiéncias mais
proximas, tranquilas, aconchegantes e, ao mesmo tempo, de exploracdes e desafios,
importantes para a faixa etaria. Nesse desejo observado em Bruno (1 ano e 6 meses),
vé-se a "importancia de as professoras conversarem a respeito de temporalidades” das
criangas e "terem sensibilidade com a forma como a crianca lida com o tempo na
escola” (OLIVEIRA, 2012b, p. 131).

Muitas vezes presenciei essa relacdo das professoras e suas narrativas as
criangas de seus sentimentos e o porqué mudariam de espaco, ou seja, as criangas
expressavam suas “temporalidades” (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b)
que problematizava a organizagao do tempo escolar, o que significava “experienciar
outras praticas cotidianas no tempo presente” (OLIVEIRA, 2012b, p. 132).

De modo a compreender as aprendizagens das criangas nos deslocamentos e
a relagdao com o espaco, observei que, antes da sala ganhar elementos da natureza,
rampa e novos cantos, como descrevo no capitulo anterior, as criancas subiam nas
grades das janelas e, em um certo dia, viraram uma estante para passar por debaixo
dela e para caminhar em cima. Ou seja, estavam manifestando a necessidade de que
precisavam viver um corpo em desenvolvimento, de deslocamentos importantes e que
precisavam de niveis para se desafiar. Nesse sentido, importa refletir que “a
modificacao dos espacos, se realizada em profundidade, implica uma redefinicdo do
papel do adulto, dos tempos cotidianos e das prioridades educacionais” (GARIBOLDI,
2011, p. 104, tradugdo nossa), ao que é possivel perceber quando a sala ganhou outros
formatos.

Ao mesmo tempo, modificar esse formato da sala “também pode significar a
avaliagao de diferentes formas de aprendizagem” pelas criangas e torna-se importante
porque “destaca outras formas de atividade que antes eram consideradas marginais”
(GARIBOLDI, 2011, p. 104, traducao nossa). Com isso, a sala recebeu uma

transformacao fisica, em suas mobilias e materiais, consequentemente se tornou mais
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funcional (FORNEIRO, 1998) para as criancas, porque foram observadas, olhadas,
escutadas e atendidas em suas necessidades e “temporalidades” (OLIVEIRA, 2012b).

Sempre que as criancas comecavam a reagir, cada um de seu modo,
manifestando que o tempo e o estar em outro espaco ndo estava mais interessante,
eram convidadas a voltar para sala; lugar onde tomavam agua com tranquilidade,
deitavam ou escolhiam outras formas de interacdo com colegas e com os materiais.
Durante a pesquisa, acompanhei muitos momentos de deslocamentos, especialmente
porque estavam interligados na maioria das transicbes cotidianas e em todas que
envolviam mudancas de um espaco para outro.

Nas primeiras vezes em que foram convidadas a se deslocar da sala para outros
espagos que nao fosse o solario, que estava mais compreendido pelas criangas,
juntavam-se na porta, choravam, pediam bico ou colo e recebiam falas das professoras
de que logo iriam se deslocar. Todas essas reagdes me remetiam a um clima de
inseguranca do que lhes aguardava depois da porta de saida da sala. Porém, com o
tempo e com o apoio guiado, em participacédo guiada (ROGOFF, 1993, p. 223, tradugao
nossa) dos adultos, pelas falas e anincios, as criancas foram podendo “examinar com
mais liberdade a l6gica dos argumentos” porque interagiam mais com seus iguais.

Com o passar dos dias, das diferentes formas de deslocamento, o querer a mao
das professoras foi se transformando em dar a mao aos colegas e, por ultimo, quando
sentiram seguranca e perceberam que eram capazes, ou iam sozinhos, desprendidos
de qualquer necessidade de apoio, ou escolhiam, por terem construido essa
“autonomia” (FALK, 2016b), para quem iriam dar a mdo ou quem iriam seguir nesse
percurso. Remeto tais aprendizagens ao grau de atencdo que as criancas tiveram dos
adultos em suas necessidades e insegurancas, pela dimensao comunicativa do espaco
que, como linguagem, influencia e regula o comportamento, como ao como as
instalacbes e estrutura da creche se relacionavam e influenciavam nos
comportamentos ludicos e sociais das criangas (GARIBOLDI, 2011).

Além disso, houve a contribuicdo da estratégia de divisdo das criancas em

pequenos grupos para esses deslocamentos, que ndo sé permitiu que fossem melhor
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atendidos em suas necessidades como tem relacdo com “um gosto das criangas”, que
o “realizam naturalmente, como forma de relacionar-se e de ampliar os prdprios
intercambios” (HOYUELOS, 2012b, p. 230, tradugdo nossa).

Como apontei na analise dos anuncios para as criancas das mudancas do
cotidiano, as criangas viveram um processo nas formas de deslocamentos de forma
gradual. Nesses deslocamentos pela creche, os atrativos do sagudo, as pessoas e outras
criancas lanchando ou almocando, as funcionarias, o banco do refeitério e a escada
que dava acesso ao andar superior da escola eram grandes aliados para viver esse
tempo de transicdo de um espago para outro, que era respeitado e propiciava a
exploracao em um ritual de deslocamento bem-sucedido e de avangos na “autonomia”
(FALK, 2016b) das criancas.

Nesse sentido, de modo a compreender esses processos de aprendizagem
pelas criangas, € possivel perceber que elas - ao mesmo tempo que regulavam seus
papéis, ora participando, ora observando, esperando alguém fazer primeiro, em um
processo de participacdo guiada e apropria¢do participatoria - reagiam ao como
sentiam que podiam e viam os demais fazer ou seja, mudavam seus modos de interagir
com o espago e 0os materiais

Nessa perspectiva, em pelo menos dois momentos, presenciei as criangas
explorando tanto a rampa que dava acesso a quadra coberta como o morro ao lado
para subir e viver a experiéncia de descer correndo, buscando um sentido para viver
deslocamentos e as possibilidades do corpo. Ainda, pude perceber que os
deslocamentos foram se tornando um prazer pelas criancas. Elas podiam explorar o
que viam pelo caminho e, caso ficassem mais na frente do grupo ou atras, “sozinhos”,
nao demonstravam desespero ou inseguranga, ao contrario, esperavam alguém chegar
ou iam se deslocando até encontrar os demais, pareciam sentir uma liberdade com a
compreensdao de que era, também, vigiada. Por sua vez, na foto mosaico que
apresento, € possivel acompanhar esse processo de aprendizagem e os modos do

deslocar-se das criancgas pela creche.
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Foto mosaico 9 - Deslocamentos e o conhecer a creche. Composta por 6 fotografias digitais da autora.
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Nesse sentido, observei que, assim como menciona Gariboldi (2011, p.101,
traducdo nossa) os “fatores fisicos e sociais” do espaco eram “fator determinante no
ambiente psicologico” das criangas que se divertiam em “efeitos indiretos nas
iniciativas ludicas, nos comportamentos sociais e no grau de atencao” tanto ao que
acontecia a sua volta como nas possibilidades das suas acoes e iniciativas. As criangas
do grupo da pesquisa tinham entre 11 meses e 1 ano e 8 meses, assim, tinham como
maior conquista a marcha e demonstravam a necessidade de deslocamentos,
exploragdo de movimentos em ambientes amplos e grande interesse por objetos
grandes, brinquedos com rodas, dentre outros.

Com isso, pude acompanhar o desenvolvimento e o aprender a caminhar de
Mateus (11 meses): desde suas inquietagdes com a aproximacao dos colegas e os
pedido de colo, a quando se desafiava a explorar todos os espagos, encontrar formas
de subir e se agarrar para se locomover de um espaco para outro, procurar o olhar dos
adultos e manifestar seus desejos de alguma forma. Volta ou outra, precisava exagerar
em suas vontades para ser atendido. Percebia o quanto estava, aos poucos, se
tornando autébnomo e o quanto a conquista da sua “autonomia” (FALK, 2016b) adquiria
“valor auténtico” porque implicava em sua "alegria” do fazer sozinho. Corroborando o
conceito de "autonomia” (FALK, 2016b), importa salientar que, se for exigida além da
maturidade da crianca, que independe da sua idade, mas do “grau de desenvolvimento
motor ou intelectual ou do dominio dos gestos”, ela sera sentida como uma “negativa
de ajuda por parte do adulto”, com uma rejeicao (FALK, 2016b, p. 23).

Todavia, como sua forma de locomocgao, na maior parte do tempo da pesquisa,
foi o engatinhar, ele permanecia mais tempo dentro da sala antes de sair ao solario,
mesmo que nada o impedisse. Do degrau da porta entre a sala e o solario, divertia-se
vendo os colegas correrem e buscarem brincadeiras com ele. Nesse sentido, as criangas
aprendem pela observacdo como outra forma de participacéo guiada que nao € apenas
pela imitacao ou o aprender algo junto. Por sua vez, como Mateus (11 meses) estava
desenvolvendo a marcha, existia a necessidade do cuidado para que interagisse e

tivesse essa necessidade atendida. A chegada dos tocos de arvore, do palete de
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madeira e da rampa em cima de pneus contribuiu para que explorasse apoios em
diversas alturas e, para que fosse desafiado nas conquistas motoras, além disso, esses
elementos favoreceram, também, seu deslocamento corporal e a exploracao de todas
as outras criancas (SOARES, 2016). Nos solarios ainda |he eram oferecidos materiais
para exploracao da areia, motocas e demais materiais, sendo que o banquinho
imitando um banco de praca de adultos servia como seu apoio para seus
deslocamentos entre um solario e outro, se erguer, subir, descer e ver as demais
criancas brincando.

Ainda, importa compreender que as criangas sao capazes de “aprender de
forma autébnoma” e de “realizar agdes competentes” ao utilizar “repertério de
comportamentos de que dispde”, no “"dominio da sua motricidade” e na “capacidade
de retomar as experiéncias ativas relacionadas ao seu ambiente, “para desenvolver o
conhecimento de si” (TARDOS, 2016, p. 52). Nesse contexto, ndo sé as formas de
deslocamentos de Mateus podem ser evidenciados, mas os de Isis (1 ano e 6 meses),
que chegou na turma 3 meses depois do inicio do ano letivo e chamou minha atencao.
Nos primeiros contatos com colegas, tanto na sala como nos espacos externos,
permaneceu por muito tempo observando o que os demais colegas faziam, em muitos
encontros da pesquisa, sem que lhe fosse exigido que interagisse e sendo respeitada
em seus "ritmos” (POST; HOHMANN, 2003; CABANELLAS; ESLAVA; ESLAVA; POLONIO,
2007; OLIVEIRA, 2012a; FALK, 2016c¢) e “temporalidades” (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011;
OLIVEIRA, 2012b). De modo a exemplificar o que Rogoff (1993) ressalta sobre como
aprendemos, relato o que ocorreu em um dos encontros, momento em que as criangas,
apos o lanche da tarde, foram para a area coberta ao lado do refeitério. Nesse espaco,
elas podiam interagir na cama elastica e nos escorregadores, andar de motoca, entrar
e sair da casinha de madeira e do trem. Isis (1 ano e 6 meses) passou tempo observando
o subir e descer dos colegas no escorregador. Em seguida, comegou suas tentativas,
subiu e desceu muitas vezes e inventou jeitos diferentes de descer: de pé se segurando
e sem se segurar, deitada e sentada, correndo. Ao mesmo tempo percebi uma

satisfacdo enorme nessas repeticdes, de conquista da "autonomia” e uma “alegria”
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(FALK, 2016b) pela sua nova aprendizagem. Assim, também, ocorreu com Laura (1 ano
e 3 meses) quando conseguiu descer o degrau entre a sala e o solario sem se segurar
em nada, repetiu a agao por diversas vezes e buscou aprovagao dos adultos com seus
olhares e sorrisos.

Ressalto essas aprendizagens das criancas porque percebi que o deslocar-se
pela escola por diversas vezes no cotidiano, para os bebés e criangas bem pequenas
envolveu muito essa aprendizagem de subir e descer, de equilibrio para que se
aventurassem com maior seguranga pelo espaco, mesmo que um degrau simbolize
algo baixo para nos e pareca nao ser um desafio tdo grande, ao contrario, ndo foi o
que eu observei nesse tempo com essas criangas. Em muitos momentos, até o tapete
da sala, que representa um terco da altura tanto do degrau como da calcada que
antecedia a praca da direita da escola, era motivo para que algumas criangas parassem
e ensaiassem como erguer o pé, encontrar o equilibrio necessario e subir nele. Nesse
sentido, viviam aprendizagens muito além do que lhes era ensinado, como bem pontua
Barbosa (2019), mas vivendo o espaco com "autonomia” (FALK, 2016b) e com
“seguranca afetiva” (SOARES, 2017) de adultos a lhes guiar e com apoio de uma

organizagao de jornada com significado para todos.

5.3 OS CUIDADOS PESSOAIS E AS TRANSICOES COTIDIANAS ENVOLVIDAS

Partindo da concepgao de que as transicbes cotidianas na creche ou envolvem
aprendizagens socioculturais de mudanca de um espago para o outro, ou relagdes de
cuidado pessoal, entendo que, nesse Ultimo ponto, estdo as transi¢bes cotidianas da
alimentacdo, do descanso e da higiene. Ou seja, elas abarcam cuidados pessoais e
necessidades fisicas e biologicas das criangas. Trata-se de conceber que as criangas
possuem o direito de viver cuidados pessoais com qualidade, porque isso “fornece a
garantia de que as necessidades essenciais da crianga sejam satisfeitas”, que conhegam
"o sentimento de seguranca e confianca” aliado a todas as aprendizagens e

experiéncias positivas, prazerosas e respeitosas na jornada da creche (FALK, 2016a, p.
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26). Acrescenta-se a essa posicdo, o compromisso da creche na organizagdo e
funcionamento para garantir atendimento de qualidade voltado as necessidades e
direitos fundamentais, que preconizem o bem-estar e o pleno desenvolvimento das
criangas.

Nesse sentido, o documento Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criancas, redigido por Campos e Rosemberg
(2009), defende que em uma creche que respeita os direitos da crianca, elas tém o
direito: a brincadeira; a atengdo individual; a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante; ao contato com a natureza; a higiene e a saude; a uma alimentacao sadia;
a desenvolver sua curiosidade, imaginagao e capacidade de expressao; ao movimento
em espacos amplos; a protecdo, ao afeto e a amizade; a expressar seus sentimentos; a
uma especial aten¢do durante seu periodo de adaptacao a creche e a desenvolver sua
identidade cultural, racial e religiosa. Trago esse documento e suas defesas para
ressaltar a importancia desse meu estudo e por entender que investigar as transi¢ces
cotidianas perpassa evidenciar e tornar visivel todos esses direitos, o quanto as criangas
merecem ser respeitadas e o quanto é possivel realizar um trabalho para e com elas,
de forma prazerosa e respeitosa.

Nesse sentido, a seguir, apresento analises de transi¢des da troca de fraldas, o
limpar o nariz e o descanso. Como quarta se¢do que engloba, também, transi¢des de
cuidados pessoais, apresento trés transicbes cotidianas inesperadas na pesquisa: o lavar
as maos, o uso do bico e o escovar os dentes. Saliento, no entanto, que, dentre as 11
transicées cotidianas que envolveram cuidados pessoais, realizei uma escolha de quais
seriam analisadas, sem, com isso, enfatizar maior ou menor nivel de reflexdo ou de
importancia de uma ou de outra no cotidiano da creche. De modo a compreender essa
unidade, importa as reflexdes de Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p. 48), quando
enfatizam que a relagcao que estabelecemos como adultos cuidadores com as criangas
constroem estruturas no cérebro com efeitos cognitivos que sustentam a posicao de

que “cuidados constituem o curriculo”.
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Nesse contexto, para uma boa autoestima dos bebés e criancas bem pequenas,
aliado ao que ressaltei em relagdo ao “vinculo” (SOARES, 2017), as autoras ressaltam
como componente e como pré-requisito importante o apego - “ligacdo a uma pessoa
especifica” (SOARES, 2017, p. 48 e 281). Para as autoras, “por meio do apego, a crianca
entende que, além de ser cuidada, ela é considerada como um individuo” (GONZALEZ-
MENA,; EYER, 2014, p. 49, grifos do autor), de modo que, dessa forma, os sentimentos
de confianga e seguranga surjam. Com isso, também, ambos se beneficiam, tanto em
relacdo a comunicagdo como para que a crianga ganhe um sentimento de importancia

ao perceber suas necessidades atendidas.

5.3.1 A troca de fralda: transicao cotidiana temporal, intima e singular

A troca de fralda é feita pelas professoras por convite as criancas, quando
percebem, numa aproximacao respeitosa com elas, de que necessitam ser
trocadas. Na sua maioria o convite é aceito, alguns logo sobem os degraus
para chegar & em cima do trocador. Quando professoras recebem um “n&do”
muitas vezes aguardam um tempo, trocam outra crianga e logo voltam a
convida-las. Hoje, uma das criangas insistiu no ndo, chorou e professora
ofereceu o colo e a levou ao trocador. Em seguida, registrei momentos de
troca e a expressao de alegria e interacao da professora nesse momento que,
interagiu com a crianca. Em algumas vezes, professoras sugerem e
guestionam se as criancas querem levar algum brinquedo. Percebo que
preciso registrar muito esses momentos para ser possivel uma analise mais
qualitativa dessa transicdo. Acredito ser um momento muito intimo e por isso,
ainda, tenho dificuldades em encontrar um melhor dngulo para fotografar e
registrar o que é importante destacar desse momento (Nota do diario de
campo — 09 de marco de 2018).

A nota, que registrei logo nos primeiros momentos de observa¢gdo em campo,
denota um processo de pesquisadora atenta ao modo em que essa transicdo cotidiana
da troca de fralda acontecia, além de uma lente que se perguntava e ao mesmo tempo
detectava o quanto esse momento adulto crianca envolve intimidade e, por isso, muito
respeito. Ou seja, a transicao cotidiana de cuidado pessoal, a da troca de fralda, envolve
aprendizagens de foro intimo, toque cuidadoso e respeitoso. No entanto, abrange nao
s6 o momento da troca de fralda e a relagdao que se estabelece entre professor e crianca

nesse tempo.
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Téao importante quanto o ato da troca, importa, para analisarmos esse
momento, o que a antecede e o que a sucede. Isso significa que a transicdo cotidiana
da troca de fralda, assim como as demais transicdes, ndo acontece isoladamente, mas
possui inicio, meio e fim, desde o anuncio ao deslocamento ao trocador, até a
realizacdo da troca em si e seu final, o descer do trocador e voltar a brincar. Essa é uma
sequéncia de transicbes cotidianas e cada uma delas envolve diferentes aprendizagens
e conteudos importantes no desenvolvimento das criancas e, se for perdida essa
importancia, “deixa de fazer parte do curriculo”.

Nesse sentido, precisa se processar com a total “consciéncia e participacao do
bebé” de modo a se tornar uma “experiéncia humana intima que da prosseguimento
as relagoes” (GONZALEZ-MENA E EYER, 2014, p. 56). Ainda corroboro que, a troca de
fralda é um ato de cuidado que precisa ser defendido e recriado, como “um novo modo
de escutar, ver e relacionar-se com as criancas, num caminho humanitario e ético”
(GUIMARAES, 2008, p. 43). Além disso, o cuidado nesse momento entre adulto e
crianga precisa ser visto na “perspectiva de atencao ao outro, de integracao entre a
dimensao cotidiana e a existencial do ser humano”, porque o cuidado “é um caminho
central na concretizacdo da creche como espaco de vida" (GUIMARAES, 2008, p. 54)
em todas suas agoes e relacdes. A nota de campo que apresento remete a uma reflexao
inicial que tive e que denota a importancia dessa transicdo cotidiana ser analisada.

Diferente do que esperava encontrar, genericamente, nessa relacao de saber,
quando as criancas precisam ser trocadas, vi criancas estabelecendo uma linguagem
com os adultos a cada momento em que percebiam sua aproximagao, anunciada, em
falas e olhares ao verificar a necessidade de troca ou nao da fralda, o que poderiamos
considerar como o inicio das aprendizagens que permeiam esse cuidado pessoal.
Ainda, € possivel afirmar que as criancas haviam estabelecido e gradualmente
qualificado o "apego” (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014), pois estabeleciam uma
comunicagao com as professoras.

Importante salientar que, muito embora, antes das refeicbes ou antes de sair

para um espaco mais afastado da sala referéncia, a maioria das criangas era convocada
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a identificar ou se perceber suja, elas eram trocadas sempre que necessario e a
qualquer tempo e, com tempo. Nesse sentido, Hoyuelos (2015, p. 47) sinaliza: “As
criangas exigem o direito de serem esperadas”. Ou seja, possuem a capacidade de
aprender e dizer, mesmo que em outras linguagens que nao a da fala, que possuem
vontades e se percebem necessitando ou nao ser trocadas, nas suas temporalidades
(ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b).

Essas “temporalidades” (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b)
envolvem um tempo gerenciado em funcao das necessidades das criangas nao no
tempo relégio com hora para que isso acontecesse em série. Nas primeiras vezes em
que observei essa transicao, em que, cada crianga recebia o anuncio de — vamos trocar
a fralda — e recebiam o toque do adulto, “em movimentos ternos e delicados”
(importantes porque expressavam atencao e interesse e transmitiam informacgdes)
(TARDQS, 2016, p. 65), nem sempre da professora titular, mas também das estagiarias
apoios, registrei um processo que foi se modificando.

Nos primeiros dias, em que as criancas viviam o processo de adaptacao,
resistiam a largar os brinquedos para se dirigirem ao trocador, assim era permitido que
levassem o que podiam carregar. Esse carregar muitas vezes estava repleto: iam para
o trocador o bico, o brinquedo que vinha de casa, também de transi¢do, ou os que
estavam envolvidos no brincar no momento do convite, criancas que Staccioli (2013,
p. 134) intitula de criangas “caracois”, que estdo sempre carregando varias coisas.

Ainda, quanto aos objetos de "apego” (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014) e de
afeto que as criangas trazem de casa, considerados, também de transicdo, nesse
periodo de adaptacgdo a creche, principalmente, merecem um espaco e um modo que
elas proprias participem e “encontrem critérios que correspondam as suas légicas”,
porque, quando os tem por perto, se sentem mais seguras (STACCIOLI, 2013, p. 134).

Nos registros que apresento na foto mosaico a seguir, pude notar que a troca
de olhares, a conversa, o nomear as a¢ées que antecediam e prosseguiriam tornava

aquele momento prazeroso para ambos, adulto e crianga.




Foto mosaico 10 - A troca de fralda. Composta por 7 fotografias digitais da autora.
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Nesse sentido devemos lembrar que cada crianca, pelos contextos em que vive
e viveu anteriores a escola, é diferente e, consequentemente, “diferentes sdo suas
estratégias para enfrentar e superar os varios momentos de crescimento” (STACCIOLI,
2013, p. 134). Desse modo, as criangas passam por periodos em que ndo cooperam
nesse momento de troca de fralda, mas € importante que possam passar por isso,
mesmo sendo dificil para os cuidadores. Para Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p. 56),
“resisténcia é um sinal de crescimento; resistindo as criangas conquistam
individualidade e independéncia”.

Com isso, as autoras ressaltam que é necessario nao desistir de envolver os
bebés para que cooperem e participem das tarefas, buscando reconhecer seus
sentimentos e incentivar que, de algum modo, verbalizem-os. Ao mesmo tempo,
sinalizam o perigo de, com essas tentativas, o cuidador utilizar técnicas de distracao
em que a cabega do bebé fique longe do que esta acontecendo com seu corpo. Ensinar
isso aos bebés, torna o entretenimento viciante. O que precisamos ensinar aos bebés
nesse momento é o contrario: de que tenha consciéncia e participe desse processo
como uma “experiéncia humana intima” (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 56).

Dessa forma, é possivel perceber que, mesmo que antes existisse um dialogo
entre o adulto e as criancas, durante esse momento, essa relacao foi qualificada com a
participacdo das criangas nos materiais que eram utilizados, como a pomada, o pote
individual e a propria fralda, no inicio, como modos de participagdo das criangas no
processo, nao mais com brinquedos, mas com elementos relevantes desse processo.
Como afirmei anteriormente, percebi que a transicdo cotidiana da troca de fralda
envolveu aprendizagens de estar brincando e parar de brincar, ao mesmo tempo uma
transicao de higiene e de processo de se perceber necessitando dessa agao, de estar
ou nao sujos. No decorrer da pesquisa em campo, as criangas ja eram convencidas pela
negociagao a subir no trocador sem os brinquedos. Em relacao a isso, Gonzalez-Mena
e Eyer (2014, p. 67) reforcam que a troca de fraldas deve ser feita de modo "que o bebé
seja um parceiro do processo e aprenda a cooperar com o cuidador”, sem que precise

“se distrair com brinquedos ou de outras formas”.
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As expressdes das criancas mudavam, de um olhar mais desconfiado e receoso
para um semblante de prazer, de risos e “alegria”, porque se sentiam auténomos (FALK,
2016b). Ainda, na foto mosaico, fica evidente como o processo de transicdo cotidiana
da troca de fralda, além de ser um momento de fortalecimento dessa relacdo
professor/adulto — crianca, esta envolto por atos de cuidado e de muitas
aprendizagens. Ao mesmo tempo, senti e vi que, sim, esse momento é quando a crianga
tem o adulto s6 para ela e, realmente, ndo pode ser um ato mecanico, mas, ao
contrario, necessita ser respeitoso e sensivel desde o convite ao processo de tirar a
roupa e de fazer a higiene e o cuidado. Além disso, nesse “cara a cara” do momento
da troca de fralda, é quando o adulto dedica a crianga “atencao profunda que permite
o desenvolvimento de relagbes mutuas” (FALK, 2016b, p. 21). Nas imagens, €
perceptivel o quanto essa relagdo é uma “excelente ocasido para que o adulto fale de
uma forma intima com a crianca e, assim, ela aprenda a “avisar e expressar suas
necessidades”, exigéncias quanto a sua satisfacdao e “sentimento do seu proprio bem-
estar” (FALK, 2016b, p. 21).

Parece banal, mas a limpeza do trocador, o uso da luva, o lavar as maos a cada
crianga que se troca precisa ser tema de reflexdo nas escolas de educacao infantil, o
que é muito dificil aprendermos na formacao inicial. Esses procedimentos observei
seguir um protocolo de higienizacdo na escola, a cada troca, com uso de luva em pelo
menos uma mao, o passar alcool no colchonete e o lavar as maos. Ainda que para
Gonzalez-Mena e Eyer (2014, p. 57) necessitem existir procedimentos de troca de fralda
de acordo com a politica de programas e regulamentos locais, consideram
desnecessario que se utilize luvas na troca de fraldas, apenas consideram necessario o
seu uso quando a crianca estd com diarreia, tenha sangue nas fezes ou se o cuidador
tiver feridas abertas nas maos.

Além disso, como narro na nota de campo acima, muitas vezes, as criangas
recebiam, a um sinal de ndao momentaneo, mais tempo para o aceite para subir no
trocador. Ao contrario, algumas criancas aceitavam o convite de pronto, pelo prazer

de subir a escada, pois a maioria havia compreendido que apenas poderia ser usada
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para esse fim. No entanto, muitas vezes esse espago era usado como banco, nos
primeiros degraus, durante as brincadeiras ou como desafio motor ou, talvez, como
protesto, em que queriam utiliza-la para subir e descer apenas. Importa dizer, também,
que algumas criancas recebiam a possibilidade do colo, caso demonstrassem temor
para subir no trocador, depois recebiam a méo estendida para apoio, tudo para que
pudessem aprender a se sentir seguros no desafio de altura e equilibrar-se na escada.
Ainda, é possivel visualizar o pedido de licenga para verificar se poderia ser tocado e
olhado se precisava trocar a fralda, no toque e carinho, na troca de olhares ou na
conversa que nomeava as acdes e permitia a participagao no alcance dos objetos ou
no tempo para que pudessem tentar vestir a roupa.

As imagens ainda mostram um processo respeitoso ao tempo das criancas.
Para elas era possibilitado o interagir, o conversar, a nomeacao dos objetos, a fala do
que sentiam, o olhar no olho, o brincar, o sentir a mao como forma de seguranga por
estar naquela altura, o tempo de aguardar sua subida das escadas, nos seus “ritmos”
(POST; HOHMANN, 2003; CABANELLAS; ESLAVA; ESLAVA; POLONIO, 2007; OLIVEIRA,
2012a; FALK, 2016c), e o perceber ter o adulto ali, com seu olhar e corpo inteiro a
aguardando. Importa salientar o quanto, tanto na troca de fralda como nos demais
atos de cuidado realizados pelos adultos com as criangas, esse adulto precisa “dispor
de tempo suficiente” para que a crianca “aproveite bem a experiéncia, desfrutando de
cada gesto de cuidado que receber”. Todavia, ao nomear o que esta sendo feito e
antecipando o que vem em seguida, o adulto “facilita o inicio da construcdo de
imagens” na mente da crianga - “as primeiras representacdes mentais — base do
pensamento” ao que, mais tarde, se transformara na linguagem verbal (SOARES, 2017,
p. 22).

Outro fator importante nesse ato de troca de fralda e que pode ser visualizado
nas imagens da foto mosaico, além do cuidado para que essa subida fosse segura para
as criangas, acontece quando a professora busca algo mais distante da crianca, ja
deitada, e deixa a mao sobre ela, dando seguranca e evitando que, caso ela realize

algum movimento brusco, resulte na queda do trocador. Nesse sentido, importa a
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consideracao de que “a mao do adulto é uma importante fonte de experiéncias para a
crianga”, por isso, a importancia desse adulto realizar gestos delicados nos cuidados
com as criangas, executar seus movimentos prestando atencao aos movimentos de
resposta das criancas para lhes dar oportunidades de participar das “operacdes que
constituem os cuidados” (TARDOS, 2017, p. 68 — 69). Da mesma forma, a atitude da
professora de se ocupar corretamente com a criangca durante a troca demonstra um
real interesse e disposicao a reagir as suas manifestacdes, observando tanto com olhos
e ouvidos, como com palavras e sorrisos.

Ainda, em certos momentos, ouvi uma professora avisando a outra que estaria
de costas realizando uma troca e que a outra verificasse e observasse as demais
criangas. Em outra ocasidao, quando cheguei no momento do dormitério, a estagiaria
Ana precisou trocar uma crianca e pediu se eu poderia olhar as criangas que dormiam
para que ela pudesse troca-la ja que ficaria de costas, caso contrario nao a trocaria
naquele momento ou chamaria mais alguém, de pronto aceitei. Considerei importante
dizer isso, ndo porque como pesquisadora nao pudesse ajudar, uma vez que fiz isso
em outro encontro da pesquisa: quando ouvimos gemidos e choro na praga,
estdvamos eu e outra professora e percebi que se tratava da Livia (1 ano e 5 meses),
que havia desequilibrado na escada do escorregador e se segurava com uma mao,
corri para ajudar.

A questdo que quero salientar disso é o quanto sim, é necessario dar
importancia para esse momento intimo e singular e, a0 mesmo tempo, de garantia de
seguranca nao sé pelo motivo de evitar uma queda, mas para que a criancga se sinta
segura e protegida, como direito. As criancas possuem o direito de receber a atencao
e dedicacdo para que, também, ao ser cuidado, o sentimento de seguranca seja
favorecido (SOARES, 2016).

Ao mesmo tempo, pude entender que essa pratica de como tocar nas criangas
- pedir licenca para ver a fralda — reverberava nas a¢des de todos os professores e
estagiarios da escola como principio norteador. As criancas paravam para que o adulto

fizesse a verificacdo. Ao longo da pesquisa, houveram avancos, aléem de as criancas
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desenvolverem a linguagem, iam logo avisando a necessidade ou o desejo de que ndo
queriam fazer a troca naquele momento, ao que recebiam o devido respeito como um

espago de constituicao do que é ser humano e como o se relacionar precisa acontecer.

5.3.2 O limpar o nariz: transicao cotidiana autonoma e sensivel

Entre encontros carinhosos presenciei alguns conflitos, disputas feitas com
gritos que demonstravam suas vontades aos colegas. Uma linguagem que
funciona no grupo. Ainda, registrei tentativas de limpeza de seu nariz, pela
Livia (1 ano e 5 meses) e o incentivo para que o fizesse, pela professora,
mesmo que tenha virado uma brincadeira logo em seguida e tenha sido
advertida (Nota do diario de campo — 05 de junho de 2018).

Na narrativa que apresento, de uma das observagdes em campo, nota-se o
quanto as criangas vivem modos de participar e buscar essa participacao para avangar
em seus graus de "autonomia” (FALK, 2016b) e aprendizagens. Desse modo, importa
salientar que o adulto buscar encontrar o olhar da crianga, anunciar e pedir licenca para
limpar seu nariz, de frente para ela, faz toda a diferenca na relagdo que estabelecemos
e ensinamos para as criancas. Dessa forma o cuidar e o educar ficam indissociaveis
(BRASIL, 2009c).

Ainda, nesse grau de respeito, estda a oportunidade da crianca viver a
aprendizagem do toque respeitoso em seu corpo e de como os outros também
merecem ser tocados, assim como de ter seu direito garantido, porque, quando o
adulto “fala sobre a parte do corpo que esta sendo tocada”, ajuda a crianga a construir
seu “esquema corporal” (SOARES, 2017, p. 23).

Nesse sentido, além de estar envolvido, nessa relacao de higiene do limpar o
nariz, uma relacdo de "apego” (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014), estd o sentimento de
se importar, de respeitar, porque importa-se com alguém, no “sentido de se apegar”.
Isso é diferente de cuidar, porque podemos trocar fralda, limpar nariz e lavar o rosto
sem nos importarmos, mas “respeitar a crianca” é “despertar o sentimento de se
importar” que ajuda a criangca a compreender e se sentir completa e melhor

(GONZALEZ-MENA,; EYER, 2014, p. 281). Temos que convir que sé de pensar em alguém
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limpando nosso nariz da uma agonia uma sensacao que precisamos parar para pensar.
Nos colocarmos nesse lugar, na pele do outro, em sintonia: assim Staccioli (2013, p. 38)
define a escuta.

Precisamos exercer essa escuta, que “ndo é uma acao passiva, um deixar
acontecer”, mas “é um agir muito ativo”, em uma postura acolhedora e com um “adulto
como guia para a aprendizagem” (STACCIOLI, 2013, p. 38), de modo a imaginar o que
uma crianga sente quando percebe a aproximacao do adulto para exercer essa agao
de limpar o seu nariz. Durante a relacao dos adultos e criancas na pesquisa, observei
muito como esse momento de limpar o nariz acontecia.

Nos primeiros encontros, as professoras limpavam o nariz das criancgas. Toda
vez que iam se ausentar da sala, além do cesto com todas as garrafas de agua das
criangas ia, também, o pote, que servia como lixeira com o rolo de papel higiénico
acoplado. De pronto as criangas se ofereciam para carregar o tal pote e foram
entendendo sua funcionalidade, o que se percebe nas imagens da foto mosaico que
segue. Essa funcionalidade deu lugar a construcao da “autonomia” (FALK, 2016b) pelas
criangas, pois comecaram a demonstrar interesse em, por sua capacidade, limpar o seu
nariz.

Essa iniciativa de limpar o seu proprio nariz, como um ato de participacao e
“autonomia” (FALK, 2016b), foi ganhando o apoio das professoras, que explicavam
como dobrar o papel, como limpar o nariz e, por fim, em que parte do balde tinha o
buraco para colocar o papel sujo. Tal processo de aprendizagem Rogoff (1993; 1998)
denomina de participa¢do guiada, quando crianga e adulto participam de uma tarefa
sociocultural, agugada, por exemplo, por narizes que escorrem muito mais
especialmente pelo nosso clima. Nessa a¢do ainda, o adulto da a oportunidade e o
tempo para que as criancas tentem fazer sozinhas, mesmo que tenham que repetir a
acao para que fique totalmente limpo.

Ao mesmo tempo, como mencionei, o interesse em relagcao ao objeto se deu
pela funcionalidade que as criancas perceberam nele, como se observa nas imagens

da foto mosaico.
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Foto mosaico 11 - O limpar o nariz. Composta por 6 fotografias digitais da autora.
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Essas cenas das investigacOes das criancas em volta daquele balde, que até a
metade da pesquisa ficou um tanto anénimo aos olhos delas, eram observadas pelas
professoras até o tempo em que consideravam que as criangas ndo estavam
extrapolando ou desperdicando tanto o papel. Por sua vez, o que chamou minha
atencgao, depois do interesse que percebi nas criancas em carregar o tal pote para os
espacos da creche, acredito que pelo tamanho da importancia que perceberam nele
ap6és compreenderem sua funcionalidade, foi o quanto entenderam de suas
capacidades. Ou seja, viveram um processo de “autonomia” (FALK, 2016b) ao mesmo
tempo em que se viram competentes e autonomas para exercer essa tarefa de limpar
seus narizes. Pela participacGo guiada entre pares, imitando os demais, o tal pote,
também, virou alvo de investigacao das criangas. Todas queriam apenas pegar o papel,
fingir limpar o nariz e tentar guardar ou, talvez, esconder o papel no buraco destinado
ao lixo.

Com essas cenas e reflexdes, entendo o quanto o limpar o nariz, além de ser
um ato que exige atencao para a necessidade tdo particular, exige sensibilidade de
quem o faz. Pela forma como a aproximacdo dos adultos acontecia para esse ato de
cuidado, observei que as criancgas, dificilmente, reagiam de forma negativa para essa
necessidade e permitiam que o fizessem. Ao mesmo tempo, essa transi¢éo cotidiana
acontecia mais ou menos 3 vezes com cada crianga. Nesse contexto, importa que “o
bem-estar da crianca depende antes de mais nada do adulto, ou seja, da maneira como
ele a toca” (TARDOS, 2016, p. 63), assim como salientei no cuidado da troca de fralda.
Nesse sentido, por se tratar de uma agao que interrompe outra agao e que envolve
tantas aprendizagens, ao mesmo tempo precisa sim ser um ato pensado e realizado
com tamanho grau de importancia no cotidiano da creche, como conteuddo cotidiano
muito proximo aos aspectos elencados ao cuidado pessoal da troca de fralda, que
precisa ser vivido como uma aprendizagem de uma “experiéncia humana intima”
(GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 56), porque também pode-se considerar como

invasdo do corpo. Dessa forma, o realizar a escolha de delinear e teorizar sobre a
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transicdo cotidiana do limpar o nariz de bebés e criancas bem pequenas significa

compreendé-la de modo que saia da banalidade em que se encontra.

5.3.3 O descanso: transicao cotidiana ritualizada

Hoje foi nosso quarto encontro, quinta-feira de tarde, dia de chuva intensa
pela manha. Como no terceiro encontro, cheguei no momento do descanso
das criancas. Logo na chegada, vi pelo vidro da sala da biblioteca, que fica do
lado direito do sagudo, que Bruno (1 ano e 6 meses) estava |, no colo de uma
estagiaria, olhando livros. Ndo me viu. Deixei meus pertences na secretaria,
organizei a maquina e meu caderno de campo e fui para a sala. Entrei,
cumprimentei a estagiaria Ana que, de pé, tinha a Helena no colo, acordada.
Dou meu aceno de "oi" para as duas meninas acordadas, que me
cumprimentam com o olhar. Fotografo os colchdes, num mar de edredons
rosa. Sinto um clima bem agradavel. Livia (1 ano e 5 meses) e Natalia (1 ano e
2 meses) estdo em seus colchdes, acordadas. Natalia tira o bico, se vé e
interage com sua imagem refletida no espelho. Natalia fica ali e olha para
colega ao lado. E Helena, ao que Ana a deita, talvez cansada pela tentativa de
fazé-la dormir. Helena e Natalia iniciam uma interacao de olhares e balbucios
parecendo comungar da mesma faganha: estarem acordadas! Helena comeca
o jogo de esconde-esconde com Ana e a colega Natalia — as duas a
respondem com sorrisos. Eu? Dou um “oi”, com um abano e elas me
respondem com um sorriso. Helena quer brincar. Ana cochicha algo a ela. Ela
insiste, mas faria barulho. Recebe, entdo, a autorizacdo de poder interagir com
o brinquedo de interesse e tentar ndo fazer barulho. Ela fica sentada no
brinquedo, tipo motoca, por pouco tempo e recebe o convite para calgar seus
chinelos. Em seguida, professora Rosa entra na sala com Bruno (1 ano e 6
meses), que chora muito, no seu colo. Avisa que acha melhor sair com os que
estdo acordados, que ja estavam se levantando. Professora Solange chega em
seguida e concorda. Resolvo ficar na sala e ndo acompanho os demais no
sagudo. Professora Solange permanece na sala com estagiaria Ana, com Sofia
(1 ano e 2 meses), Livia (1 ano e 5 meses) e Amanda (1 ano e 8 meses)
acordadas e, com Bernardo (1 ano e 4 meses) e Murilo (11 meses) que
dormiam. As duas profissionais vao organizando as roupas, calcados, camas e
as tias da limpeza vem ajudar. Amanda (1 ano e 8 meses) também se dispde
a contribuir tentando erguer ou alcancar colchdo para uma delas que ia
guardando cada material das camas. Dentro de minutos tudo estava
organizado. Murilo acorda e vai mostrando seu sorriso para a camera.
Estagiaria Ana se despede, porque estd na sua hora e sai da sala (Nota do
diario de campo — 15 de margo de 2018).

Na nota de campo, fica evidente uma preocupacao dos adultos na
indissociabilidade do cuidar e do educar. Ninguém consegue dormir forcadamente e

sem vontade porque nao depende apenas de um querer. Ao que observei, como narro
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na nota de campo, Bruno (1 ano e 6 meses) estava fora da sala, em outro espago, muito
provavelmente por nado ter conseguido dormir naquele dia. Com essa cena e a decisao
das professoras de que um grupo de criangas poderia viver outras experiéncias em
outro espaco da escola, enquanto uns teriam seu descanso respeitado e outros
poderiam aproveitar o menor espaco livre da sala, entende-se o quanto as criangas
foram ouvidas em suas necessidades e desejos. O momento do descanso, a depender
da instituicao, caso seja apenas visto como uma tarefa a cumprir, pode ser uma
transicdo cotidiana envolta de muito desconforto, tanto dos adultos como das criancas.
Nesse sentido, envolve uma postura de respeito no cotidiano da creche, pois esta
atrelada a uma necessidade de cuidado pessoal muito singular e ligada a um fator
biologico. Assim como esse momento que envolve uma transi¢do de cuidado pessoal
necessita de “uma atencao ao tempo, espaco, condi¢des de relacionamento, porque,
nessa idade principalmente, “suas necessidades fisioldgicas sdo muito mais evidentes
e ndao podem ser negligenciadas” (STACCIOLI, 2018, p. 65- 66).

Na nota, ainda se observa que o tempo de espera e de siléncio dos acordados
para respeitar os colegas que dormiam estava no seu limite, mesmo que tenham
demonstrado um esforco para isso, em certa medida, mas com a duracao de um curto
periodo, por ser um tempo ocioso e pouco significativo. A acdo de sair com os
acordados permitiu tranquilizar os que ficaram e percebi ter sido mais uma estratégia
que configura um olhar para as criangas e uma pratica respeitosa para essa transicdo
cotidiana do dormir e o acordar. Por sua vez, "o siléncio e a calma sdo igualmente
importantes (STACCIOLI, 2018, p. 66) e uma necessidade quando se vive uma jornada
integral na creche, ao que a transicao do descanso busca propiciar. O ritual do dormir
iniciava, no campo da pesquisa, a partir do momento em que as criangas recebiam o
anuncio de que o almogo se aproximava, que lavariam as maos e que o brincar seria
logo interrompido. Apds o lavar de maos, como mencionei em outros momentos e que
tratarei, com maiores detalhes, na secao das transi¢cdes inesperadas da pesquisa, as

criangas viviam a escolha das formas de deslocamento, porque podiam viver opcdes
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para construir uma “socializagao positiva” (SAVIO, 2011), como assinalei no ponto
anterior.

Percebi que o tempo pelas criancas era vivido de formas distintas,
principalmente o tempo que antecedia as refeicdes, em que pediam bico,
choramingavam, necessitavam deitar no canto da sala referéncia que sentiam em
aconchego, se escoravam ou se agarravam nas pernas das professoras, pediam colo
ou objetos de "apego” (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014) que traziam de casa. Nesse
sentido, torna-se evidente que "o ambiente ‘fala’, transmite sensacdes, evoca
recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietacao, mas nunca nos deixa indiferentes”
(FORNEIRO, 1998, p. 233, grifo do autor). Ou seja, a organizagao do espago e a
“autonomia” (FALK, 2016b) para acessar os materiais e cantos para satisfazer suas
necessidades corporais, inclusive, influenciam na sensagao de seguranca e aconchego
pelas criancas que, com essas acdes, mostraram a essa pesquisadora que possuem
modos de viver e aprender sobre seus sentimentos e desejos. Da mesma forma, os
espagos do brincar tinham “variedade de brinquedos e equipamentos proprios para a
idade” das criangas, além de estimularem que fizessem uso de todo corpo e ainda se
adaptassem “aos humores das criangas a qualquer hora do dia”, tanto das que se
sentiam energéticas, como das que se sentiam tranquilas, que queriam ficar sozinhas
ou que se sentiam sociaveis (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014, p. 264). Ao mesmo tempo,
sentia que, mesmo atendidas em suas necessidades, nas suas expressoes e reagoes,
que o tempo era vivido com angustia e a hora da porta abrir para o refeitério parecia,
por elas, nunca chegar.

Nessa transicdo cotidiana que antecedia o descanso, ocorria, a0 mesmo tempo,
outras transi¢cbes de cuidado pessoal,-de higiene-, como lavar as maos e a troca de
fralda de algumas criancas que necessitavam, assim como entendo que deveria ser,
para ocorrer aprendizagens pelas criangas por suas “temporalidades” (OLIVEIRA,
2012b). Para Oliveira (2012b, p.119) "a medida que vamos conhecendo as criangas,
vamos conseguindo lidar com a temporalidade de cada uma, buscando experienciar a

cada dia situagdes diferentes com elas”. Ao contrario disso, caso as criangas nao sejam
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respeitadas e olhadas em seus préprios tempos e “ritmos” (POST; HOHMANN, 2003;
CABANELLAS; ESLAVA; ESLAVA; POLONIO, 2007; OLIVEIRA, 2012a; FALK, 2016¢) e
necessitem viver, na instituicdo, um tempo dividido e fragmentado isso “pode afetar a
experiéncia com as criangas”. Em campo, nos momentos que antecediam a transicao
para o deslocamento para o refeitério, as criangas ouviam adultos orientando-as, as
acalmando, contando histérias ou cantando, ndo era um tempo ocioso, mas necessario
para atender suas necessidades e para logo em seguida, viverem essa transi¢ao para a
refeicdo com calma, em pequenos grupos, escolhendo se iriam se deslocar sozinhos,
ou de mao com colegas, conforme ouviam como sugestao pelos adultos ou por livre
escolha.

Nesse contexto, ao ouvirem as narrativas das histérias pelas professoras,
observarem como os pares folheavam os livros, liam imagens, viviam um processo de
aprendizagem em participacGo guiada porque além de ampliarem o vocabulario,
“relacionado a quantidade de interacao” que as criangas experimentam (GONZALEZ-
MENA; EYER, 2014, p. 188), avangavam na linguagem e aprendiam palavras novas. Por
sua vez, por nos desenvolvermos num processo cultural, viver essa transicao, com esse
ritual, como momento de pratica social de ida a mesa e de se alimentar, interpreto
como sendo uma aprendizagem das criangas pela participacdo guiada, pois tiveram
papel ativo e com sentido.

Ainda, porque os adultos as colocavam nesse lugar de participacdo: guiando
as agoes; participando lado-a-lado na vida cotidiana da creche, em anulincios, com seus
modos de deslocamento ou na instrucdo de como subir no banco para o almoco; na
postura ao alimentar-se, pois as professoras sentavam a mesa e almocavam com as
criangas sempre que era possivel. Da mesma forma, essa atitude de acompanhar a
crianga, a mesa, “torna-se uma agao diaria fértil e agradavel tanto para a crianga quanto
para o adulto que esta com ela e com os colegas que estdo a mesa com ela”
(STACCIOLI, 2018, p. 61). Enquanto viviam o deslocamento para o refeitorio, por seus
modos autébnomos, as criancas subiam no banco e Mateus (11meses) era colocado no

cadeirao, por nao estar pronto para sentar sozinho na mesa, conversavam, tinham os
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babadores amarrados no pesco¢o, demonstravam sinais de ansiedade por estarem
com fome e, também, de sono, como se vé na foto mosaico a seguir.

Da mesma forma, assim como recebiam essas sugestdes que corroboram e
explicitam o conceito de participa¢do guiada, também viviam aprendizagens entre
pares, porque observavam os modos como cada um subia no banco, como usavam os
utensilios, como esfriavam a comida, como se portavam a mesa, como reagiam a
negac¢ao de comer algo ou solicitar repeticdo e como carregavam as loucas sujas para
a bancada, com todo cuidado ao descer do banco por estarem com as maos ocupadas,
num dinamismo corporal. O momento da alimentacao, além de ser uma pratica de
socializacdao e encontro, na nossa cultura, alimenta ndao s6 o corpo, mas também
“alimenta a alma” (SOARES, 2017, p. 25). Para Staccioli (2018, p. 59) o "almoco presta-
se facilmente a uma reflexao sobre a continuidade” porque, também “a medida que as
criangas crescem, o momento da refeicdo se torna uma academia para exercer uma
autonomia autossustentada pelo prazer”. Corroboro com a afirmagdo porque registrei
e mencionei nessa pesquisa 0 quanto as criangas viveram processos de aprendizagens
e avangos quanto ao uso do espaco e dos objetos durante as refei¢des.

Desse modo, foram mudando as formas de se posicionar a mesa, de subir no
banco, de aguardar a refeicao, de usar os objetos, dos conhecidos aos novos, como se
comunicar com o outro, porque nem sempre escolhiam o colega que estaria ao lado,
mas podiam escolher o lugar de sempre ou eram posicionados, pelas professoras,
quando pediam auxilio que escolhiam a posicdo na mesa e, como participavam desse
momento. A¢des que delineio adiante nas notas de campo em que se deslocam apos
as refeicOes para levar utensilios sujos nos lugares apropriados, por exemplo. Nesse
sentido, observei que era sim um momento realizado pelas criangas com conforto e
prazer de estar com os pares, de receber o alimento pronto no prato, nesse primeiro
momento, mas em por¢des separadas, com alimentos coloridos e bem preparados,
que podiam vé-los, cheira-los, degusta-los, com “autonomia” (FALK, 2016b), sem

distracdes para que os ingerisse apenas como um ato de alimentar o corpo.
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Por sua vez, as criangas tinham espaco e tempo para viver o tempo de espera,
com intensidade, marcando o tempo da vida (OLIVEIRA, 2012a), em seus modos de
usar os talheres, solicitar repeticdo ou simplesmente dizer que algo que estava no prato
ficaria de lado naquele dia. Ao mesmo tempo, importa ressaltar que essa “possibilidade
organizacional” de como acontece as refei¢des pelas instituicdes e essa “escolha de
uma ou outra ndao tem o mesmo valor e ndao transmite as mesmas mensagens”
(STACCIOLI, 2018, p. 60), porque fala de concepgdes e do grau de importancia que se
da para as relagdes e aprendizagens que ali podem se estabelecer. Além disso, essas
escolhas de como organizar esses momentos de refeicdes envolve que os profissionais
da creche se perguntem como “desenvolver um crescimento continuo das criancas,
tanto na autonomia (responsabilidade social), tanto no nivel relacional (consciéncia
afetiva) quanto no nivel cognitivo (consciéncia comunicativa e reflexiva)” de modo que
se tornem organizacbes mais “eficazes” (STACCIOLI, 2018, p. 61). Principalmente
importa para esse planejamento das transicdes de alimentagdo a concepcao de que
“come-se melhor quando o contexto faz se sentir bem, quando ha afinacao emocional
e relacional com os adultos e com seus colegas” (STACCIOLI, 2018, p. 60), uma grande
chave para pensar as refei¢des.

Durante o lanche, as criangas tinham a oportunidade de se servir e realizavam
muito esse processo de observacao de como os adultos e os colegas usavam o
pegador ou o garfo, por exemplo, ao que Rogoff define como aprendizagens em
participacdo guiada, porque se dao observando seus pares mais experientes. Nos
almocos, recebiam o prato pronto e manifestavam seus desejos de repeticao ou nao.
Ou seja, viviam o tempo em seus “ritmos” (POST, HOHMANN, 2003; CABANELLAS;
ESLAVA; ESLAVA; POLONIO, 2007; OLIVEIRA, 2012a; FALK, 2016c), sendo que os que
necessitavam de um periodo maior para encerrar suas refeicdes tinham esse direito
preservado, sempre acompanhados por um adulto, que gerenciava esse tempo de
modo a que fosse rompido o “tempo linear” (BARBOSA, 2013). Algumas criangas que
desejavam, ao final das refei¢bes, desciam do banco com os copos e potes ou com o

prato de vidro e talheres e levavam até a bancada de louga suja, sempre acompanhados
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pelo olhar dos adultos, estagiarias, professoras ou funcionarias, que orientavam as
criangas, ao que considero, também, como um processo de participacdo guiada, assim
com as acdes que aprendiam com seus pares, em observagao e imitacao nesses
momentos. De modo a compreender como se dava os processos da transicdo cotidiana

do descanso, segue nota de campo:

Registro as cenas de quando levam o prato no local de ser lavados e a
satisfacdo em conseguir fazer isso e como é feita a lavagem das maos e boca
na pia proxima ao refeitorio. Acdo desempenhada aos primeiros que terminam
a refeicao, pelas professoras, que, em seguida, iam se dirigindo para a sala
para o descanso, enquanto que uma estagiaria terminava de limpar as criancas
e ia as encaminhando para sala. Se dirigiam para sala sozinhos e com
conhecimento do caminho (Nota de diario de campo — 21 de maio de 2018).

Como se observa na nota, as criancas tinham a possibilidade de terminar sua
refeicdo numa leitura de que o ambiente estava propicio para isso, que teriam suas
maos lavadas e com a seguranca do que iria acontecer. Nesse sentido, mesmo que
essa analise esteja focada na transicdo do descanso, viver a transicao da alimentacéo e
do almoco de forma prazerosa, de processo autbnomo, como pratica social cotidiana
os impulsionava a viver um aprendizado para o0 momento de descanso com menor
grau de “descontinuidade” (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; ALVAO;
CAVALCANTE, 2015; MONGE; FORMOSINHO, 2016), pois eram convidadas a cooperar.
Tanto com os colegas que precisavam terminar suas refeicdes quanto na espera de sua
vez para a higiene para logo poder se deslocar para viver um sono tranquilo e em
pequenos grupos. Por sua vez, importa considerar a continuidade desse ritual

ilustrando com a seguinte nota de campo:

Terminado o almogo comegam a higiene da boca das criangas, em pia no
proprio refeitério, e pedir que aguardem os colegas. Momento em que a
escada e mural viram espacos de exploragdo. Professora Solange vai com
Mateus (11 meses) e outros que estdo prontos para a sala referéncia onde,
também, acontece o dormitério, organizado pelas funcionarias enquanto as
criangas almogam. Fico registrando esse momento e os deslocamentos.
Acompanho a ida ao dormitério. Quando entro com as Ultimas 3 criancas que
faltavam, a maioria ja esta deitada, algumas dormindo. Professora Solange me
diz que é a primeira vez que Bruno aceita deitar direto no colch&o. Fico mais
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um pouco, cubro a Amanda (1 ano e 8 meses), vejo Bruno (1 ano e 6 meses)
dormir com o carinho da professora e decido encerrar meu dia de observacao.
L4 no fundo vejo a maozinha de Bernardo (1 ano e 6 meses) me acenando.
Revido e aproveito para acenar para Sofia (1 ano e 4 meses) que ainda esta
acordada e s6 me observa indo embora (Nota de diario de campo — 19 de
marco de 2018).

Como pode ser observado, pela narrativa da nota de campo é perceptivel o
grau de envolvimento dos adultos tanto para guiar a transicao da refeicdo e higiene
como a de deslocamento para a sala do descanso. Ficam evidentes os modos como as
criangas viviam essa transicao, desde o se posicionar na mesa, manifestar a necessidade
do sono e a higiene, ao descanso e o despertar. Nesses momentos as criangas que
terminavam a refeicdo iam se mostrando impacientes por sentir sono, reagindo com
choro até para lavar as maos e rosto. Reacdes percebidas pelos adultos que agilizavam
para que logo chegasse o descanso e as criangas pudessem ir para a sala, deitar num
lugar aconchegante e preparado para o descanso.

Importa compreender que, nessas reagbes das criancas, ou seja, suas
“temporalidades” (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) mudaram os tempos
dos adultos e suas atitudes, “estabelecendo uma relacao de circularidade entre ambos”
(ESLAVA, 2007, p. 160, traducdo nossa). Como também se observa nas imagens, o
espago da sala se modificava para um ambiente climatizado, de descanso e de
aconchego. Desse modo, ha que se considerar que “o descanso deve ser tratado com
dignidade, cuidando nos detalhes todos os aspectos praticos (iluminagao, mobiliario,
tempo...)" (STACCIOLI, 2018, p. 66). Cada crianca, ao chegar na sala para o descanso,
encontrava sua cama, organizada com colchdes, travesseiro, lencdis e edredom
individuais e ao que registrei, sempre dispostas nos mesmos locais.

Observei, nas vezes em que cheguei em campo no despertar do descanso das
criangas, que as que dormiam mais tempo estavam com suas camas mais ao fundo da
sala, mesmo que, eventualmente, esse tempo sofria variagdes para cada crianca. Da
mesma forma, é possivel observar nas imagens da foto mosaico, os rituais dessa
transicdo cotidiana do descanso se davam de diferentes modos. Nas imagens que

seguem, é possivel evidenciar como se dava essa transicao para o descanso.
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Foto mosaico 12 - O dormir e o despertar na creche. Composta por 8 fotografias digitais da autora.
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Desde as reagdes de que esse momento estava proximo, em seus bocejos a
mesa, até o despertar para viver um segundo turno na creche, percebe-se um respeito
a singularidade das criancgas, tempo para o se espreguicar, o se perceber na escola ao
acordar, a "autonomia” (FALK, 2016b) ao escolher interagir com o espaco e brinquedos
ou utilizar-se de um tempo maior para essa decisdo, os afetos e amizades sendo
vividos, os convites para ir ao solario pelas mensagens da luminosidade se retomando
na sala e a porta sendo aberta e o participar ou ndo do guardar os pertences do
descanso (lencol, travesseiro, edredom e colchao).

Ao que observei as criangas, talvez pelo fato de frequentarem a creche em
turno integral, dormiam com facilidade. O horario do descanso variava entre as 11h15
até as 13h30, de crianca para crianca, conforme seu tempo de alimentagao e o comecgo
do descanso. Nos dias de inverno, acabavam acordando mais tarde. A partir do
momento que as professoras percebiam que alguns iam acordando, abriam, aos
poucos as cortinas para a claridade aumentar gradativamente, o que ndo incomodava
0s que permaneciam dormindo.

A penumbra estava instalada, ao que as criangas recebiam bem. Cada uma
tirava seus calcados ou eram ajudadas ou, ainda, orientadas a fazé-lo; recebiam seus
objetos de "apego” (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014) ou bico, conforme seus desejos;
eram cobertos e 0s que aceitavam, pediam ou haviam demonstrado necessidade,
recebiam um carinho. Como narro na nota de campo, antes dessa data, Bruno (1 ano
e 6 meses) necessitava de colo para dormir, demonstrando forte “apego” (GONZALEZ-
MENA; EYER, 2014) e preferéncia em ter seus cuidados pessoais atendidos pela
professora Solange. Nesse sentido, Soares (2017, p. 27) enfatiza a importancia do sono
nao ser forcado e que “por meio do didlogo suave” os adultos expliqguem que o
momento do descanso esta chegando e que "logo mais podera retomar a brincadeira”.
Por sua vez, acOes dessa natureza aconteciam na relagdo suave para chegarem ao
dormir e, ainda, tanto na transi¢ao que antecedia como procedia o descanso, quando
alguns comecavam a acordar e precisavam ser advertidos pelas professoras de que

poderiam brincar respeitando os colegas que ainda dormiam.
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Na maioria das vezes que cheguei na creche no momento do despertar do
descanso das criancas a porta do solario, como ressaltei no capitulo do espaco, ja
estava aberta e as criancas tinham “autonomia” (FALK, 2016b), conforme iam
acordando, para se deslocar para o espaco externo. Ao mesmo tempo em que podiam
permanecer na sala, explorando os materiais, podiam carregar coisas para fora e
recebiam outros materiais para exploragdo na areia e terra do solario ao lado ou para
ficar no solario da sala mesmo, com laje e correr, jogar bola, andar de motoca, fazer
cabanas, dentre outras brincadeiras. Determinadas criancas, mesmo despertando e
vendo colegas na rua, viviam o despertar no seu tempo, como, também se observa na
foto mosaico apresentada.

Ainda, algumas das imagens da foto mosaico mostram que cada uma tinha
seu tempo de acordar, ser arrumado ou se arrumar, decidir sair de sua cama, decidir
interagir ou nao, manifestar suas insatisfacbes, muito embora talvez ndo se faziam
compreender pela linguagem oral, decidir ir para a rua ou ficar na sala, pelo simples
fato de a porta ficar aberta, terem livre circulacdo, transicdo entre o acordar e o brincar
feita com tempo e “ritmos” (POST, HOHMANN, 2003; CABANELLAS; ESLAVA; ESLAVA,;
POLONIO, 2007; OLIVEIRA, 2012a; FALK, 2016¢) proprios. Aos poucos iam levantando,
colocando calgados, sendo trocados, quando necessario, tanto a fralda como as roupas
para adequa-las ao clima. Nesse processo do acordar, perceber que outro turno na
coletividade se iniciava, decidir sobre o convite de brincar ou ficar observando, outras
cenas eram protagonizadas como as que compartilho na nota de campo, que sera

apresentada na sequéncia:

Hoje, a Sofia (1 ano e 4 meses), chamou minha atencdo com seu interesse
pelos calcados dos colegas. Primeiro veio até mim e me entregou um calgado.
Peguei e larguei na minha frente. Ela entdo passou grande parte do tempo,
até professoras pegarem todos os calcados e calcarem em todas as criancas,
organizando, carregando, enfiando os chinelos nos dedos das méaos, abrindo
e fechando velcros, especialmente investigou o Ultimo, do Bruno (1 ano e 6
meses), até quando ele o pegou de suas maos. Talvez Sofia esteja nessa
transicao de aprender a calcar-se ou ndo, mas considerei suas a¢des valiosas.
Em alguns momentos parecia tentar me dizer, com seus “bus” que sabia de
guem eram cada um dos calcados (Nota do diario de campo — 09 de marco
de 2018).
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Trago essa nota para explicitar uma aprendizagem que interpreto como de um
reconhecimento do espaco e dos materiais, uma forma de ajudar, mas, também, de
dizer que se sente e faz parte de um grupo. Da mesma forma, essa acao esta ligada
tanto ao sentir-se capaz e de ter construido esse conhecimento, como de perceber-se
num processo de “relacbes entre iguais”, “caracterizadas por uma socializagdo
positiva”, que significa viverem "intercambios marcados pela relagdo cooperativa”, com
forte “motivacao para conseguir um ponto de vista comum e ainda, onde as diferencgas
entre competéncias se reconhecem como recursos para conseguir o objetivo
compartilhado” (SAVIO, 2011, p. 130, traducao nossa).

Assim como as criancas demonstravam esse interesse em reconhecer os
calcados, seleciona-los, dizer e entregar aos donos, também demonstravam esse
conhecimento em relacao aos pertences dos colegas, como mochilas no momento das
despedidas e as camas, no dormitério. Em alguns momentos, ainda, esse
reconhecimento vinha acrescido de uma vontade de dividi-los, inclusive aproveitando
para a distracdo dos colegas ao acordar para deitar por uns instantes na sua cama até
a professora solicitar que saissem para guardar tudo em cada sacola de cada um e
coloca-las no armario.

Além disso, assim que acordavam e as funcionarias vinham para sala para
ajudar a guardar as roupas de cada um e de cada cama, muitas das criangas se
dispunham a ajudar, erguendo os colchdes, alcancando travesseiros e cobertas para os
adultos. Ainda, capturei cenas dos inicios das relacdes e "apego” (GONZALEZ-MENA;
EYER, 2014) entre as criangas, em carinhos, entregas de bicos, abragos e ajudas nesses

momentos, assim como do inicio da comunicagao pela linguagem falada.

5.3.4 Transi¢Oes Cotidianas inesperadas na pesquisa: o lavar as maos, o uso do bico

e o escovar os dentes

Depois de um certo tempo no solario, professora de projeto foi fazer seu
intervalo e uma estagiaria comecga a acompanhar a turma com a professora
Rosa que, em seguida anuncia para a estagiaria que poderiam comecar a lavar
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as maos das criangas para irem para o lanche. Professora Rosa pegou o Mateus
no colo, disse que depois guardava os brinquedos e as duas professoras foram
com as criangas para a sala. Até esse momento as criangas pareciam felizes e
aceitaram bem a ideia. Na sala, ao comecarem a lavar maos, muitos choravam.
Professora Rosa decide ir com 5 criangas e fecha a porta deixando as outras 3
com a estagiaria. Foi um momento bem tumultuado. Livia foi a que mais
chorou, talvez por pouco conhecer a estagiaria e ficar sem a referéncia do
adulto que conhece. Foram minutos de espera e choro até que os outros dois
estivessem com as maos lavadas e pudessem ir para o lanche. Fiquei na sala
esperando para acompanha-los e registrar esse momento (Nota do diario de
campo — 09 de marco de 2018).

Nessa narrativa que escolho para abrir essa secdo das analises das transicées
cotidianas inesperadas na pesquisa, é possivel observar um momento de transi¢do
cotidiana em que as criangas viveram uma ruptura de uma proposta, uma
“descontinuidade” (VOGLER; CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; ALVAO; CAVALCANTE,
2015; MONGE; FORMOSINHO, 2016), para seguirem a rotina da turma. No entanto,
assim como relatei em outros momentos, tanto ao refletir sobre a importancia dos
anuncios como as formas de deslocamentos, o lavar as maos, a principio, era um
momento tumultuado para as criangas. Ponto importante para considerar que o que
permite que as criancas vivam uma transicao “generativa” (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
PASSOS; MACHADO, 2016), mesmo que a “descontinuidade” (VOGLER; CRIVELLO;
WOODHEAD, 2008; ALVAO; CAVALCANTE, 2015; MONGE; FORMOSINHO, 2016;) seja
inevitavel, esta no modo como se a vive e se a conduz, em que o adulto, como guia
das aprendizagens das criangas cria estratégias efetivas.

Nesse sentido, a divisdo das criancas em pequenos grupos, que a principio foi
estranho para as criancas, foi se tornando um ritual que contribuiu para que se
restaurasse a calma e fosse possivel viver a mudanga de um espago para o outro
harmoniosamente. Ao mesmo tempo, a divisdao das criangas em pequenos grupos
constitui-se como uma das condigdes para a “socializagao positiva”, porque garantiu
que as criangas tivessem a possibilidade de se conhecer e criar lagcos pessoais e
significativos, mesmo que, nessa faixa etaria, prefiram se relacionar com um ou dois

colegas apenas o que evidencia o quanto a socializacao nao € natural, mas construida
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com a maturidade e dessas condigdes propiciadas (SAVIO, 2011, p. 137 — 138, tradugao
nossa).

Desse modo, dentre as transicbes cotidianas inesperadas da pesquisa, escolho
iniciar por essa nota de campo que narra a primeira das transi¢des inesperadas da
pesquisa e que surgiu em minhas reflexdes, a da acdo de lavar as maos. O lavar as
maos acontecia, na jornada das criangas, como parte de outras transicdes que a
procediam, como antes do lanche da tarde, como antes do almoco e antes do lanche
do final da tarde, que, quase sempre, era uma fruta sequida da despedida das criangas
da creche e chegada dos familiares. Nesses intervalos de transi¢ées cotidianas, outra
transicao inesperada na pesquisa, foi o uso do bico que ganhava cenas de
protagonismo, porque as criangas o solicitavam e o largavam de modos distintos e em
tempos conforme seus sentimentos se afloravam mais ou menos afetivamente. Ao
mesmo tempo as professoras buscavam intermediar seu uso, explicando as
consideragdes do uso ou ndo do mesmo pelas criangas, num processo de participa¢Go
guiada, em que os adultos contribuiam num viver uma "atividade social com pares que
apoiam e estimulam sua compreensao e sua capacidade de usar os instrumentos da
cultura” (ROGOFF, 1993, p. 21).

Com isso, como venho apresentando ao longo desse capitulo das analises,
importa ainda reiterar que a organizacdo das criangcas em pequenos grupos como
estratégia no lavar as mdos e no trocar a fralda, pelas professoras, em diferentes
momentos do dia, deram lugar a calma, sem atropelos a momentos que eram
tumultuados. Desse modo, essa organizacdo oportunizou bem-estar para as criancas,
porque “se estd melhor quando se pode agir e conversar de forma autbnoma, em pares
ou em um grupo pequeno” (STACCIOLI, 2018, p. 71), na interacao nos espagos e nos
cuidados que recebiam, na individualidade. Ao mesmo tempo, essa calma e
compreensao, pelas criancas, em se dividirem em pequenos grupos nessa transi¢ao do
lavar as maos, pode ter se dado perante o fato de que as criancas foram modificando
suas agoes por viverem os momentos que antecediam e sucediam as mudancas no dia;

ao fato de prestarem mais atencao e compreenderem como as coisas funcionavam e
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a uma sustentagdo dos adultos de como apoia-las. Ainda, essa organizagdo permitiu
"o desenvolvimento de interacdes marcadas por conhecimento e compreensao
reciprocos e, consequentemente, a ativacao de processos cooperativos” (SAVIO, 2011,
p. 138, traducdo nossa), ao que percebi em diversas ocasides em que viviam as
experiéncias em pequenos grupos.

Mesmo que os convites para as mudangas ocorriam da mesma forma, percebi
que as criangas paravam tudo para ouvir ao que as professoras tinham a dizer, como
quando uma anunciou que iriam ao solario, por exemplo. Essas a¢cdes se deram em
participacdo guiada, porque aprenderam, gradativamente, tendo os adultos como
guias e parceiros mais experientes. Além disso, a oportunidade de estar entre pares em
pequenos grupos gerou essa seguranca em processo de apropriacdo participatoria,
porque participaram e mudaram pelo seu envolvimento nessas a¢des, por terem maior
atencao nos cuidados pessoais e no viver esses rituais em seus ritmos pessoais.

Nesse contexto, de anunciar e narrar os acontecimentos para as criangas, a
professora criou esse movimento de dizer o que iam fazer, o que gerou uma
curiosidade nas criancas e uma certeza de onde iriam e o que fariam, em um ritual
seguro e sustentado das aprendizagens pela apropriacdo participatéria das criancas. Na
volta do patio, quando anunciou que iriam voltar, também criou uma expectativa nas
criangas, por exemplo, se o que as aguardava na sala era banana, sem perder o quanto
aquela rotina estava envolta de “acdes férteis” (STACCIOLI, 2018) pelas criangas, nos
seus detalhes para cada uma delas.

Nesse percurso, assim que cheguei na sala com as demais criangas que ficaram
por ultimo, estranhei que os primeiros estavam sentados no tapete esperando para
lavar as maos (também anunciado que iria acontecer) de forma tranquila e sem que
isso tenha significado em tempo grande de espera, pois iam ganhando a agua também.
Aos poucos, nesses momentos, principalmente ao final da tarde, as criangas
demonstravam a necessidade do bico, chorando, querendo deitar, pedindo colo, ao

que eram atendidas nas suas singularidades e tinham espacos adequados para isso.
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Aos poucos o ritual de lavar as maos foi sendo reorganizado com as
contribui¢bes da organizagao do espaco, pois as possibilidades e diversidade de cantos
contribuiu nas interacdes, seguranca e bem-estar das criancas na sala. Nessa logica,

1,

como afirmei no capitulo dos espacos, quando essa organizacao, da “respostas as
necessidades basicas das criangas sdo ‘espacos de vida e aprendizagem™ (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2018, p. 58, grifo do autor). Ainda, se reorganizados a partir da
“crescente autonomia das criangas”, elas tém acesso aos seus pertences pessoais ou
aos espacos para serem higienizadas ou se higienizarem (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2018, p. 58), o que destaquei quanto a "autonomia” (FALK, 2016b) das criangas ao

limparem o nariz e ao lavar as suas maos, por exemplo. Tais agdes podem ser

observadas na leitura da nota do diario de campo, apresentada a seqguir:

Antes do almoco, teve o ritual de lavar as maos e de contar histéria, pela
professora Solange, registrei as expressdes das criangas nesse momento e
algumas criancas sendo incentivadas a realizar essa acdo por si mesmas, mais
um indicio, além do incentivo ao limpar nariz, de momentos de aquisi¢do de
autonomia em processos de transi¢cdes cotidianas (Nota do diario de campo
— 05 de junho de 2018).

O que se pode destacar a partir das contribui¢des narradas na nota do diario,
é 0 quanto, nesse momento, as criangas tinham “autonomia” (FALK, 2016b) para estar,
por sua escolha, brincando com materiais e cantos da sala ou ouvindo uma histéria ou
folheando e lendo imagens e, ao mesmo tempo, viver a experiéncia de aprendizagens
de como lavar as maos ou terem suas maos lavadas. Nesse sentido, a estratégia de
contar histéria, além de acalmar as criancas para que a acdao de lavar as maos
acontecesse com maior tranquilidade, tornou o momento que antecedeu o almogo de
maior bem-estar e transformou o seu deslocamento mais qualificado, porque elas
puderam viver o espago de seus modos, mesmo que nem todos se interessassem pela
historia em si, mas pela leitura de imagens e pelo contato com os livros.

Nessa perspectiva, capturei cenas, como as que sao possiveis observar na foto
mosaico que segue e que constituem imagens dessas trés transi¢cdes. Em uma das

cenas, protagonizadas por Bruno (1 ano e 6 meses), Livia (1 ano e 5 meses) e Natalia
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(1 ano e 2 meses), pode-se evidenciar a "alegria” de se perceberem auténomos (FALK,
2016b), e pela conquista de uma aprendizagem, ao descobrir que conseguiam abrir a
torneira, como um dentre uma “infinidade de conhecimentos executados que sao
indispensaveis para garantir o bem-estar fisico, mas também a serenidade do proprio
corpo” (STACCIOLI, 2018, p. 62). Além disso, o lavar as md@os em pequenos grupos
possibilitou que, gradualmente, as professoras escutassem as criangas de modo a
oportunizar que participassem do processo, ndo s6 como um ato mecanico pelo
adulto, mesmo que de cuidado e necessario, para higiene, mas como um processo de
participacdo guiada, de uma pratica social vivida e aprendida socioculturalmente,
porque foi ocorrendo em niveis de “autonomia” (FALK, 2016b) conforme as criangas
também foram dizendo de um desejo de que eram capazes de realizar a agao por si.
Ou seja, estar com as criangas, as observando, vivendo experiéncias com elas
em uma organizagao de rotina com espaco para socializagao e participacao, foi possivel
perceber transicdes cotidianas no lavar as maos, no escovar os dentes e no uso do bico,
que ndo havia mensurado com essa concepcao. Ou seja, apesar de ter ciéncia de que
aconteciam na Educacao Infantil, ndo as adicionei na minha pauta de observacao da
pesquisa e apenas consegui percebé-las como transicbes cotidianas ao adentrar em
campo e observar os modos de vivé-las pelas criancas. Pensando nessas transicoes
inesperadas, trago um fato que confirma esse “extraordinario” (BARBOSA, 2013;

HOYUELOS, 2015) que presenciei com lentes microscopicas de pesquisadora:

Antes mesmo que todos tivessem terminado de “escovar os dentes”, sendo a
primeira vez que vejo essa cena, professora Solange abriu a porta do solario e
os convidou a brincar la fora. Mateus (11 meses) nem se importou e continuou
seu descanso enquanto colegas se dividiam entre sala e solario e professora
Rosa trocava fraldas. No solario tinham cones de papeldo, caixa cheia de panos
e cordas para brincarem. Alguns panos foram esticados no chdo pela
professora Solange que permaneceu no solario com as criangas. Algumas
criangas comegaram a imita-la, uns disputaram panos e outros, ainda,
alcangavam panos para ela e a orientavam quanto ao local onde deveriam ser
estendidos. Aos poucos ela foi, também, amarrando os panos nas grades e na
arvore, fazendo nés entre eles, numa tentativa de criar cabanas. O dia estava
ensolarado, mas muito gelado na sombra. O solario se divide entre sombra e
sol e as criangas aproveitam bastante (Nota do diario de campo — 14 de junho
de 2018).
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Nessa narrativa do diario, é possivel perceber as diferentes acdes que as
criangas viviam ao mesmo tempo, entre o escovar os dentes, alguns olhando a forma
como o outro o fazia, em participac¢Go guiada entre pares; outros viviam o entrar e o
sair da sala, transitando de uma mudanca de espaco que possibilitava viver
experiéncias diferentes, no mesmo lugar, com liberdade e bem-estar. Ainda, como se
observa no registro do diario, presenciei, pela primeira vez, as criangas a escovar 0s
dentes (0 que aconteceu poucas vezes, na creche, talvez pelos horarios que eu
observava as criangas ou, ao que notei, pois aconteciam em diferentes momentos do
dia). Desse modo, tenho poucos registros de como aconteciam.

No entanto, considerei pertinente trazer esse registro ndao s6 por ter me
surpreendido por ele ter ocorrido durante a pesquisa, mas por sentir que essa transicGo
cotidiana, realizada com criancas tao pequenas, merece ser evidenciada para se tornar
mais visivel no cotidiano da Educagao Infantil. Como se observa na cena que narro no
diario de campo e apresento, nesse receber a escova e descobrir como utiliza-las, as
criangas buscavam o espelho como contributo a essa aprendizagem de como escovar
os dentes. As criancas observavam e imitavam como colegas realizavam a acao e,
alguns, buscavam utilizar a pia como o término desse processo, outros caminhavam
pela sala em um pedido de tempo maior para encerrar a escovacao, sendo alertados
pelas professoras e conduzidos a pia, para higiene final. Nesse sentido, estamos
contribuindo na construcao de habitos pelas criancas, dentre eles, o escovar os dentes
e, por isso, de uma pratica social como conteido na vida cotidiana que merece
atencdo. De modo a ilustrar com maiores detalhes a continuidade das acdes das
criangas nessa transicdo, trago mais uma nota do diario de campo do escovar os

dentes:

Hoje cheguei quando apenas o Mateus (11 meses) dormia seu sono profundo
enguanto as demais criangas se juntavam em volta da professora Solange que,
em suas maos, tinha o pote cheio de escovas de dentes. Ela ia passando a
pasta de dente nas escovas e alcangava, uma a uma as criangas para
escovarem os dentes. Pediam que colocasse pasta de novo e ela respondia
que era s6 uma vez. Enquanto professora caminhava pela sala e as criangas
também, entre idas e vindas ao se olharem nos espelhos, os lembrava de que
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precisavam escovar a lingua. Foi recolhendo as escovas aos poucos, lavando
e guardando, enquanto professora Rosa trocava alguns e estagiaria Ana, que
hoje estava na turma, se despedia (Nota do diario de campo — 14 de junho de
2018).

Com esse relato de cenas que presenciei e as imagens que apresento, fica
evidente que as criangas viviam aprendizagens em participacGo guiada pois
cooperavam, cada uma em seu tempo, na estruturacao da atividade em acles e
atividades de interacdes sociais. Além disso, dentre as cenas em que essas
aprendizagens acontecem estao as do imitar o adulto pelas criancas no lavar as maos
e a forma respeitosa como participam da entrega do bico em alguns momentos do
cotidiano. Como Ultima das transi¢ées cotidianas inesperadas na pesquisa, trago a

seguinte nota sobre o uso do bico pelas criangas, para analise:

No momento do acordar, as professoras recolhem os colchdes e guardaram o
travesseiro, lencol e edredom em sacolas individuais, dentro do armario.
Perguntam para as criangas: - Vamos guardar o bico? Algumas criancas o
entregam prontamente, outras dizem ndo e, respeitadas, permanecem com
ele. Fato que foi acontecendo em diversos momentos da tarde, pois algumas
criangas pediam o bico novamente e eram atendidas. Essa transi¢cdo ocorreu
em outros momentos do dia, pois percebi o quanto, para essa turma, nesse
momento, o bico possui esse significado de acompanhar o processo de

adaptacao (Nota do diario de campo — 09 de marco de 2018).
Na nota que apresento, é possivel perceber o quanto o bico tinha esse poder,
ditado pelas criangas, de objeto de “apego” (GONZALEZ-MENA; EYER, 2014), afetivo e
de transicdo. Importa salientar que o uso do bico sempre foi permitido pelos adultos,
a qualquer tempo, mesmo que esses objetos nao ficassem ao alcance das criangas, pois
ficavam em suas mochilas, em nichos, no alto, ou em um pote separados, em uma
prateleira. As criangas recebiam o convite para guarda-los, mas sempre em um tom
respeitoso e nas suas “temporalidades” (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA,
2012b). Isso é observado nas imagens da foto mosaico, em que se pode observar os
olhares que uns remetiam aos outros ao escovar os dentes e ao ir ao espelho para

observar detalhes dessa acdo, como dos olhares adultos criangas na entrega do bico,

dentre as aprendizagens em participacéo guiada pelas criancas.
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Foto mosaico 13 - Transi¢es cotidianas inesperadas na pesquisa. Composta por 08 fotografias digitais
da autora.
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Nesse sentido, mesmo que nem todos os utilizassem, pude perceber que, por
terem esse habito vindo de casa, o bico os acalmava e parecia ser usado,
principalmente por Laura (1 ano e 3 meses), como objeto de transi¢ao, que necessitava
dele —além da companhia de sua boneca - para ficar bem na escola. Nesses momentos,
se aconchegava no “canto” (STACCIOLI, 2013) com colchdes imitando sofa e ficava ali,
ela com ela mesma, ao que se pode compreender como necessidade, assim como o
descanso, em que "o siléncio e a calma sdo igualmente importantes” porque, também,
“estar na escola envolve fadiga, mesmo do ponto de vista acuUstico e relacional”
(STACCIOLI, 2018, p. 66).

O ritual de pedir para as criancas guardarem os bicos, pelas professoras,
esticando a mao, acontecia e aconteceu por muitas vezes, em alguns momentos as
criancas os soltavam mesmo sem ser solicitado. No decorrer das observacdes, ainda
constatei que eu reconhecia as reagdes e acdes das criancas para pedir bicos, lidos em
choros e movimentos especificos de cada uma, nos seus modos de expressar suas
“temporalidades” (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) e necessidades.

Enfim, encerro essa secdo, que nao tinha o intuito de ser longa, mas de
evidenciar que essas cenas acontecem no cotidiano da creche e merecem a atencao e
leitura do que as criangas nos dizem ser importante na sua jornada de socializacao,
aprendizagens e vida em um coletivo para se sentir individual. Importa destacar que,
quando a crianga pequena estd em um coletivo, “necessita ser considerada
individualmente para sua constituicdo psiquica” (SOARES, 2017). Por isso, com essas
narrativas que retratam aprendizagens socioculturais e inventividades das criangas com
prazer e respeito, "desafiadas a interagir com diferentes materiais” e espagos (HORN,
2017, p. 87), finalizo essas secBes analiticas com grande alegria em poder contribuir
com essa pesquisa para que as criancas tenham seus ritmos, “temporalidades”
(ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b), desejos e aprendizagens cada vez mais

lidas e respeitadas nos contextos das creches.




233




234

6 PELO DIREITO DAS CRIANCAS A TRANSICOES COTIDIANAS

EXITOSAS: notas para seguir pensando

Essa pesquisa chegou ao fim! Tao importante quanto o processo, sao os
ultimos ajustes, conclusdes e avaliagdo do pesquisador. Assim como o mosaicista, é
chegada a hora do rejunte. Momento em que o artista olha sua obra, analisa as pecas
que havia escolhido, revisa seus lugares, analisa a harmonia das cores e formas, se as
colou em seus devidos lugares, sem esquecer nenhuma, e prepara o rejunte para
espalhar sobre todo o mosaico. Assim que o rejunte é limpo sobre as pegas, o
mosaicista avalia se todos os espagos entre as tesselas foram preenchidos pelo rejunte,
se esse foi escolhido na cor ideal a sua compreensao, consegue, assim, ver o todo e a
obra por completo e ela se sobressai.

O momento da minha pesquisa, das Transi¢des Cotidianas nos modos de ser
e de viver dos Bebés e Criancas Bem Pequenas na Creche chegou ao seu findar. E
chegada a hora, depois de ter vivido intensamente cada tempo de escrita, observacao,
reflexdo e teorizagdo, de chegar ao ponto final. Antes disso, importa preparar essa
escrita com todo cuidado como se prepara o rejunte, misturando o p6 a agua até o
ponto. Ao mesmo tempo, preciso enfatizar o quanto realizar pesquisa com criancas,
novidade em minha experiéncia de vida, foi gratificante e oportuno para o tema dessa
pesquisa.

Dessa forma, escolhi, para abrir esse capitulo, a sequéncia de imagens da Sofia
(1 ano e 4 meses), que em uma de nossas manhas, na quadra coberta, depois de
explorar o giz de quadro, ter deixado marcas no chao e perceber sua textura, passa
tempo tentando colar, novamente, um pedago ao outro. Cenas que registrei em
sequéncia e que chamaram minha aten¢do, tamanha determinacao e concentracao da
menina para juntar aqueles pedagos de giz. Nesse momento, olhando para essas
imagens, passo a viver uma retrospectiva de tudo o que vivi e vi no decorrer dessa
pesquisa com o objetivo de capturar os modos de viver as transicbes cotidianas na

jornada dessa turma de criancas na creche e em uma busca instigante de 1é-las. Essa
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foi uma escolha desafiadora, corajosa e dificil por ser um tema pouquissimo discutido
por estudos e estudiosos no Brasil. Com isso, assim como Sofia, que se viu diante de
uma tarefa impossivel, insistindo em juntar aqueles pedacos de giz, ao perceber ndo
ter atingido seu objetivo, tratou logo de usa-los de outra forma, de explora-los e, com
sua capacidade, dar outro sentido a eles, escolhi viver esse processo. Diante do que
apresentei em toda essa dissertacdo, destaco o esquema abaixo como resultado das
reflexdes desse processo de pesquisa e de como possibilitar transicbes cotidianas
“bem-sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO;
LIMA; SOUSA, 2016) ou “generativas” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO,

2016) para as criancas na creche.

Figura 6 - Principios da Pedagogia das Transi¢des Cotidianas
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Fonte: Elaboracao propria, 2019.

Assim foi viver essa pesquisa. Busquei sempre, pela experiéncia como
professora, assessora pedagogica, formadora e pela leitura das acdes dessa turma de
criancas, da faixa etaria 1 ano, encontrar subsidios para dizer algo, de todo esse
processo, que faca sentido para mim, para profissionais da Educagao Infantil e para

outros pesquisadores; principalmente, que contribua e efetive transicées cotidianas
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respeitosas e saudaveis para as criangas, porque respeito é educacao do humano e s6
respeitamos se somos respeitados. Nesse sentido, entendo que a instituicdo de
educacao infantil, como funcao, precisa refletir, em conjunto, sobre o seu trabalho com
e para as criancgas, que devem ser o “centro do planejamento” (BRASIL, 2009b), o que
nao difere em se tratando de qualificar os processos de aprendizagem das criangas nas
transicbes cotidianas que mapeei. Isso inclui nao so6 definir que transicées cotidianas as
criancas dessa turma da pesquisa ou supor quais dessas transicdes ocorrem no
contexto da creche em outras instituicbes, mas refletir que quantidade independe da
qualidade.

Ou seja, na pesquisa, o que fica claro é que, mesmo que as criangas vivam
muitas transicbes cotidianas de mudanca de espacos ou de cuidados pessoais na
jornada da creche, o que as difere em qualidade sdo os principios e concep¢des que
as permeiam, ou seja, os modos de organizar tempos, espacos, materiais e 0s grupos
adequados para que as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas em todos seus
aspectos ajam juntos e acolham as demandas e necessidades das criangas em sua
complexidade e em uma postura de escuta sensivel. Nesse sentido, contempla-se uma
organizacao adequada para as criangas em todos os seus espacos, como de vida, nesse
lugar coletivo, pela escolha dos materiais, do mobiliario e dos “cantos” (STACCIOLI,
2013) para oferecer as criangas o “entorno de aprendizagem” e ser guia intencional
para o desenvolvimento infantil (ROGOFF, 1993, p. 134).

Dessa forma, no organograma que apresento da pesquisa, sustento uma
organizagao da creche que considere a importancia de bebés e criangas bem pequenas
viver transicbes cotidianas "bem-sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016) e “generativas” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; PASSOS; MACHADO, 2016) em todos os seus tempos, espacos e
relagbes. Por compreender que aprendemos em contexto, em relagdo e na participacGo
guiada em situagoes cotidianas, de praticas sociais, na cultura da creche, importa como
essas transi¢cdes se ddao e como sdo conceituadas. Ou seja, antes das criangas viverem

0 contato com as pessoas e com tudo o que a creche precisa proporcionar, precisam
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existir adultos, profissionais, acolhedores e competentes, conscientes de que as
criangas possuem uma historia anterior a creche e que estdo preocupados em dar todo
0 apoio e estrutura necessarios para o bem-estar e aprendizagens das criancas.

Assim como fui a campo, sem a crenca de “observar que todas as criancas sao
iguais e atravessam uma série de etapas universais” mas, partindo de uma observagao
que resgatasse “a ideia de que todas as criancas sao diferentes” (HOYUELOS apud
MALAGUZZI, 2012a, p.140, tradugdo nossa), ficou claro que os profissionais que
trabalham na Educacdo Infantil, a partir da concepcao de que nado existe uma
linearidade do processo de desenvolvimento das criangas e que elas possuem ritmos
e "“temporalidades” (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b) proprios, precisam
organizar os tempos na creche por esse angulo de analise. Além disso, a partir do
momento que tomam consciéncia de como as criangas se desenvolvem e como sdo
seus modos de se relacionar com e no tempo, os tempos, ndao mais o do “capital”
(GUATARRI, 1977), se transformam e se diferem ao tempo do adulto, que é o do
relogio.

Dessa forma, os professores compreendem que seus anuncios, as formas de
deslocamentos de um espaco para o outro, na jornada, pelas criangas e os cuidados
pessoais que elas vivem na creche sao transicbes cotidianas que envolvem
aprendizagens da esséncia do que € humano, de ética, de respeito, de confianca e que
importa que sejam desveladas para serem olhadas com o objetivo de serem “"bem-
sucedidas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008; OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA;
SOUSA, 2016) e respeitosas. Quando desnaturalizadas e reveladas como sendo muitas
as transicbes cotidianas que bebés e criancas bem pequenas vivem no
contexto/"ambiente ecoldgico” (BRONFENBRENNER, 1996) da creche, além das vividas
em outros espagos da comunidade, torna-se essencial ler os modos como elas as
atravessam, com a consciéncia de que serdo de muitos e muitos aspectos diferentes,
de modo que essa pesquisa, com certeza, sozinha, ainda ndo as tornou claras

suficientemente.




238

Como apresentei no capitulo anterior, das analises, as criancas aprendem ao
viver toda e qualquer transicdo cotidiana na creche. Diante dessa constatacao e
considerando a quantidade de transi¢bes cotidianas que mapeei e tornei visiveis na
pesquisa, durante o periodo em que essas criancas frequentam a creche, importa
destacar alguns modos de fazer e de contribuir para que os bebés e criancas bem
pequenas as vivam com aprendizagens socioculturais, tanto aprendidas com adultos
COMOo com seus pares, em um processo de participacdo guiada respeitoso e consciente.

Nesse sentido, delineio alguns direitos importantes para que as criangas
possam viver transicéoes cotidianas “exitosas” (VOGLER, CRIVELLO; WOODHEAD, 2008;
OLIVEIRA-FORMOSINHO; LIMA; SOUSA, 2016). Outro sim, sao modos de fazer a partir
de todo referencial tedrico utilizado e que objetivam contribuir para que, enquanto
profissionais, possamos desnaturalizar praticas do cotidiano, de maneira que cumpram
com esse papel exposto. Ao mesmo tempo, ficou evidente nesse percurso de pesquisa,
em campo, que ndo basta apenas organizar tempos e espagos adequadamente, mas
importa muito, também, as relacdes que o contexto da creche permite dos adultos
com adultos, adultos com criangas e criangas com criancgas, € o respeito dispensado
aos seus modos de dizer como necessitam estabelecer essas relagbes com as coisas e
as pessoas.

Dentre esses modos, elenquei direitos para os bebés e as criangas bem
pequenas possam viver transicdes cotidianas exitosas na creche, que interpretei como
fundamentais para garantir que as vivam com bem-estar, apoio, estrutura de tempo e
de cuidado e, principalmente, um processo respeitoso a seus tempos, ritmos e
“temporalidades” (ESLAVA, 2007; NIGITO, 2011; OLIVEIRA, 2012b). Importa salientar
que esses sao direitos das criangas, por ter se tratado de uma pesquisa com elas, mas,
evidentemente, sdo os professores que os fazem acontecer. Importa dizer que, com as
criangas, mais experientes nos modos de viver transi¢bes cotidianas na creche, pude
acompanhar meu processo de aprendizagem e apropriacdo participatoria através da
participacao guiada delas para com minhas inquietacdes e duvidas de pesquisadora e

de investigadora.
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Quadro 3 - Os direitos dos bebés e das criangas bem pequenas para viver transi¢des cotidianas
exitosas na creche

% Viver uma jornada na sala referéncia como porto seguro de modo que atenda a sua
especificidade de faixa etaria: com nimero adequado de cantos de acordo ao como se
agrupam para brincar (sozinhos ou em duplas); com cantos que permanecem no mesmo
local e mesma organizagdo de acordo com a manifestacdo de continuidade dos seus
interesses (a permanéncia de alguns cantos gera maior seguranca ao voltar para esse espago
e encontrar os mesmos materiais para dar continuidade a suas experiéncias).

% Acessar materiais da sua cultura e do cotidiano em numero, qualidade e caracteristicas

adequadas a sua faixa etaria por possibilitar viver aprendizagens socioculturais e o
sentimento de que aquele lugar os acolhe em seus desejos de descobrir o mundo.

% Ter a sala referéncia como porto seguro de todo o dia na creche pelo uso significativo
de tudo o que existe nela e que atende a suas necessidades de bem-estar, autonomia e
seguranca.

% Explorar materiais que possibilitem compreender a sua utilidade conforme suas
capacidades e gradual aprendizagem, sustentada pelo apoio do adulto.

% Ter respeitado seus tempos e temporalidades em toda jornada na escola.

% Receber toque respeitoso para uma educagao humanizadora e respeitosa com o outro.
% Ter possibilidades de constituir vinculos e ser percebido em suas preferéncias.

% Ter os cuidados pessoais realizados pelo mesmo adulto de apego e relacdo de confianca.
% Conquistar e desenvolver a autonomia em todos os espacos.

% Deslocar-se com liberdade e tempo para conhecer os espacos e sentir-se seguro neles.
% Saber o que vai acontecer pelos anuncios dos adultos, mesmo que gerem certa
inseguranca, tendo garantido estratégias nesse ritual de modo a extinguir os tempos de
espera.

% Ter apoio e participar em aprendizagens, tanto dos cuidados pessoais como nos
deslocamentos pela creche.

% Poder dar continuidade a suas experiéncias.

¢ Ter assegurado o uso do bico e dos objetos de transicdo a qualquer tempo, como

seguranca afetiva e emocional.

Fonte: Elaboracao propria, 2019.

Nos momentos em que pude atuar com foco e com uma lente microscopica
de suas ac¢des no cotidiano dos espagos da creche, aprendi o quanto as criangas podem
nos dizer, mesmo que ndo sejam em palavras, linguagem que foi se desenvolvendo e
avancando junto com a pesquisa, porque viviam experiéncias de adultos que
conversavam, cuidavam e educavam em gestos e palavras éticas e carinhosas. Vivi
“"aulas” de ética, de cuidado, de respeito e do quanto esse tema, que escolhi investigar,

importa para tornar visivel os desejos e as necessidades das criangas que, tao
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pequenas, demonstram suas vontades de tantos modos diferentes e merecem viver os
menores graus de ruptura, e maior continuidade nos seus processos de transicdes
cotidianas dentro da creche. Além disso, essas transicoes cotidianas estao envoltas
pelas concepcdes de tempos, de espacos, de materiais e de processo de
desenvolvimento cultural com o compromisso de profissionais capacitados e abertos
a dar importancia para isso, na organizacao do trabalho com elas e para elas.

Me despeco dessa dissertacdo com a conviccdo da relevancia desse estudo e
de que, de alguma forma, contribuiu para a compreensdo do que sdo e para que é
necessario se refletir sobre os modos de fazer as transicoes cotidianas. Por fim, destaco
o quanto tenho consciéncia de que ha muito a descobrir e, por isso, deixo o desejo de
continuar investigando esse objeto de estudo. Espero também, quem sabe, a partir de
modos de fazer e atuar, nao so ter contribuido com direitos das criancas em viver
principios bem sucedidos para uma Pedagogia das Transi¢Oes, mas ter feito possivel
vislumbrar, a partir dos aspectos observados e analisados, um pesquisar de uma
Didatica das TransicOes na Educacao Infantil, de modo a contribuir com modos dos

professores operarem a partir dos principios apresentados em minha pesquisa.
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APENDICES

APENDICE A: Termo de Concordancia da Mantenedora

IIF%GS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONCORDANCIA DA MANTENEDORA

Estamos realizando uma pesquisa na Linha de Estudos sobre Infancias na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a partir das contribuicbes do campo de
estudos da Pedagogia da Infancia. O presente projeto de pesquisa trata das transi¢des
cotidianas que ocorrem com bebés e criancas bem pequenas no espaco da creche.
Para tanto, entre os objetivos da pesquisa estdo o aprender sobre os modos de viver e
reagir a cada nova situagao que esse mundo os apresenta e compreender 0s processos
dessas transigdes, para avangar na construcdo de uma pedagogia das transi¢cbes. No
ambito da pesquisa proposta, as transicdes cotidianas sao entendidas por transigoes
que exigem ou geram mudangas nas acdes dos bebés e das criangas bem pequenas:
sejam mudancas de um espago a outro, de uma aprendizagem a outra, de uma
atividade a outra, ou sejam, exemplos provaveis de situagdes a serem encontradas no
ira campo.

Para tanto, solicitamos autorizacao para realizar este estudo em uma turma de
Faixa Etaria (1 ano) na Escola Municipal de Educacao Infantil xxxxxxxx. Também sera
utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para cada responsavel pelas
criangas e professores da turma envolvida. A geracao de dados envolvera observacao
das criangas por seis meses, nos espacos da creche, com a presenca dos professores,
por 120 horas que serdo registradas através de fotografias, de videos e de diario de
campo.

Os responsaveis pelas criangas envolvidas na investigacao serao claramente
informados, em momento especifico, sobre a natureza, justificativa, objetivos,
metodologia, beneficios e riscos da pesquisa. Eles serdo informados de que sua
contribuicdo é voluntaria e que a participagdo pode ser recusada ou interrompida a
qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A qualquer periodo da pesquisa, tanto os
participantes quanto os responsaveis pela instituicdo poderao solicitar informagdes e
esclarecimentos sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este
estudo.
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Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo, a confidencialidade das
informacdes, a privacidade, a nao estigmatizagao e a identidade dos participantes, bem
como das instituicbes envolvidas. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com Seres Humanos, conforme as
Resolucdes: N° 196/1996, N° 466/2012 e N° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a dignidade do participante.
Todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora do estudo,
mestranda Luciane Frosi Piva, sendo utilizado somente para fins de pesquisa. Dados
pessoais dos participantes ndo serdo mencionados em apresentacao oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado. Pretende-se realizar a devolugéo dos resultados,
tanto para a instituicdo como para a mantenedora, no periodo posterior a conclusao
da dissertacdo de mestrado (agosto 2019).

Por meio deste estudo, esperamos trazer aportes importantes para profissionais
da Educacao Infantil e da Educagao Publica. Além disso, a pesquisa pode contribuir nas
discussdes dos professores, no olhar para cada crianga na sua singularidade e na sua
relacdo com o mundo e, consequentemente, para o avango de praticas pedagdgicas
com as criancas que qualifiquem o curriculo da creche e a construcao de indicadores
que promovam transi¢des cotidianas dos bebés e das criangas bem pequenas na
creche de forma consciente e nao automatizadas. Agradecemos a colaboracao da
Secretaria Municipal de Educagdo (SMED) para a realizacao desta atividade de pesquisa
e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos adicionais. O pesquisador
responsavel por esta pesquisa é o Prof. Dr. Rodrigo Saballa de Carvalho da Faculdade
de Educacao do PPGEdu/UFRGS. Caso queiram contatar os pesquisadores, isso podera
ser feito pelos telefones XX)XXXXXXXXX e/ou (XX) XXXXXXXX ou pelos e-mails:
rsaballa@terra.com.br e/ou luci.piva@gmail.com.

Luciane Frosi Piva (Pesquisadora Responsavel)

Prof. Dr. Rodrigo Saballa de Carvalho (PPGEdu/UFRGS)

Concordamos que as criangas que estudam nesta instituicao participem do presente
estudo.

Secretaria Municipal de Educacao de Novo Hamburgo

Responsavel:

Porto Alegre, de fevereiro de 2018.
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APENDICE B: Termo de Concordancia da Instituicdo

UF%GS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando uma pesquisa na Linha de Estudos sobre Infancias na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a partir das contribuicdes do campo de
estudos da Pedagogia da Infancia. O presente projeto de pesquisa trata das transi¢des
cotidianas que ocorrem com bebés e criangas bem pequenas no espago da creche.
Para tanto, entre os objetivos da pesquisa estdo o aprender sobre os modos de viver e
reagir a cada nova situacao que esse mundo os apresenta e compreender esses
processos, para avangar na construcao de uma pedagogia das transicdes. No ambito
da pesquisa proposta, as transicbes cotidianas sao entendidas por transicbes que
exigem ou geram mudancas nas a¢des das criangas, sejam mudancgas de um espago a
outro, de uma aprendizagem a outra, de uma atividade a outra, ou sejam, exemplos
provaveis de situacOes a serem encontradas no ir a campo.

Para tanto, solicitamos autorizagao para realizar este estudo em uma turma de
Faixa Etaria (1 ano) na sua escola. A geracao de dados envolvera observacdo das
criangas por seis meses, nos espacos da creche, com a presenca dos professores, por
120 horas, que serao registradas através de fotografias, de videos e de diario de campo.

Também sera utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
cada responsavel pelas criangas e professores da turma envolvida. Os responsaveis
pelas criangas envolvidas na investigagao serao claramente informados, em momento
especifico, planejado com essa equipe, sobre a natureza, justificativa, objetivos,
metodologia, beneficios e riscos da pesquisa. Eles serdo informados de que sua
contribuicao é voluntaria e que a participagdo pode ser recusada ou interrompida a
qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A qualquer periodo da pesquisa, tanto os
participantes quanto os responsaveis pela instituicdo poderao solicitar informacdes e
esclarecimentos sobre os procedimentos ou outros assuntos relacionados a este
estudo.

Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo, a confidencialidade das
informacdes, a privacidade, a ndo estigmatizacao e a identidade dos participantes, bem
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como das instituicbes envolvidas. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com Seres Humanos, conforme as
Resolucdes: N° 196/1996, N° 466/2012 e N° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a dignidade do participante.
Todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora do estudo,
mestranda Luciane Frosi Piva, sendo utilizado somente para fins de pesquisa. Dados
pessoais dos participantes ndo serdo mencionados em apresentacao oral ou trabalho
escrito que venha a ser publicado. Pretende-se realizar a devolucao dos resultados,
tanto para a instituicdo quanto para as familias, no periodo posterior a conclusao da
dissertacao de mestrado (agosto 2019).

Por meio deste estudo, esperamos trazer aportes importantes para profissionais
da Educacao Infantil e da Educacao Publica. Além disso, esse material pode contribuir
nas discussdes dos professores, no olhar para cada crianga na sua singularidade e na
sua relacio com o mundo e, consequentemente, para o avango de praticas
pedagdgicas com as criangas que qualifiquem o curriculo da creche e a construcédo de
indicadores que promovam transi¢cbes cotidianas dos bebés e das criancas bem
pequenas de forma consciente e ndao automatizadas. Agradecemos a colaborag¢ao da
Equipe da escola para a realizacdo desta atividade de pesquisa e colocamo-nos a
disposicdo para esclarecimentos adicionais. O pesquisador responsavel por esta
pesquisa é o Prof. Dr. Rodrigo Saballa de Carvalho da Faculdade de Educagdo do
PPGEdu/UFRGS. Caso queiram contatar os pesquisadores, isso podera ser feito pelos
telefones XX)XXXXXXXXX e/ou (XX) XXXXXXXX ou pelos e-mails: rsaballa@terra.com.br
e/ou luci.piva@gmail.com.

Luciane Frosi Piva (Pesquisadora Responsavel)

Prof. Dr. Rodrigo Saballa de Carvalho (PPGEdu/UFRGS)

Concordamos que as criangas que estudam nesta instituicao participem do presente
estudo.

Nome da Responsavel (Diretora da Escola)

Porto Alegre, de fevereiro de 2018.
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APENDICE C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Professores

IIF%GS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Aos Professores

Estamos realizando uma pesquisa na Linha de Estudos sobre Infancias na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a partir das contribui¢des do campo de
estudos da Pedagogia da Infancia e o convidamos a participar. Para tanto, entre os
objetivos da pesquisa estao o aprender sobre os modos de viver e reagir a cada nova
situagdo que esse mundo apresenta aos bebés e as criangas bem pequenas e o
compreender os processos das transi¢des cotidianas, para avangar na construgao de
uma pedagogia das transi¢des. No ambito da pesquisa proposta, esses processos sao
entendidos por transicbes que exigem ou geram mudangas nas criangas, sejam
mudangas de um espaco a outro, de uma aprendizagem a outra, de uma atividade a
outra, ou sejam, exemplos provaveis de situacdes a serem encontradas no ir a campo.

Comprometo-me em respeitar os valores éticos que permeiam este tipo de
trabalho. Para tanto, solicitamos autorizacao para realizar este estudo na turma de
Faixa Etaria (1 ano) em que atua. A geracao de dados envolvera observacdo das
criangas por seis meses, nos espagos da creche, com a presenca dos professores, em
total de 120 horas, que serdo registradas através de fotografias, de videos e de diario
de campo. Caso ocorra algum desconforto manifestado pelas criangas quanto a
presenca da pesquisadora em campo, elas serdo respeitadas e nao participarao da
pesquisa.

A pesquisa nao sera objeto de nenhum beneficio, ressarcimento ou
pagamento aos participantes e pode ser interrompida em qualquer etapa, sem
nenhum prejuizo. A qualquer momento, vocé podera solicitar informacdes sobre os
procedimentos ou outros assuntos relacionados a este estudo. Todos os cuidados
serdo tomados para garantir o sigilo, a confidencialidade das informagdes, a
privacidade, a ndo estigmatizacao e a identidade dos participantes, bem como da
instituicao envolvida. Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios de ética na Pesquisa com Seres Humanos, conforme as Resolu¢des: N°
196/1996, N° 466/2012 e N° 510/2016, do Conselho Nacional de Saude.

Todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora do
estudo, mestranda Luciane Frosi Piva, sendo utilizado somente para fins de pesquisa
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como apresentacao de trabalhos em eventos cientificos, publicacdo de artigos, livros,
dentre outras. Dados pessoais dos participantes nao serdao mencionados em
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. Pretende-se realizar
a devolucao dos resultados no periodo posterior a conclusdo da dissertagdo de
mestrado (agosto 2019).

Por meio deste estudo, esperamos trazer aportes importantes para
profissionais da Educagdo Infantil e da Educacdo Publica. Além disso, esse trabalho
pode contribuir nas discussdes dos professores, no olhar para cada crianga na sua
singularidade, na sua relagdo com o mundo e, consequentemente, para o avango de
praticas pedagogicas com as criangas que qualifiquem o curriculo da creche e a
construcao de indicadores que promovam transicbes cotidianas dos bebés e das
criangas bem pequenas de forma consciente e ndo automatizadas.

Agradecemos sua colaboragao para a realizacao desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposicdao para esclarecimentos adicionais ou qualquer ddvida que
eventualmente venha a ter. O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o Prof. Dr.
Rodrigo Saballa de Carvalho da Faculdade de Educacdo do PPGEdu/UFRGS. Caso
queiram contatar os pesquisadores, isso podera ser feito pelos telefones
(XX)XXXXXXXXX e/ou (XX) XXXXXXXX ou pelos e-mails: rsaballa@terra.com.br e/ou
luci.piva@gmail.com.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e ter

esclarecido todas as minhas duvidas, eu
.................................................................................................... RG N° , CPF
N° , domiciliado (@) na
) no bairro

, municipio de , exercendo o

cargo/funcao de , de forma livre e esclarecida,

concordo em participar voluntariamente desta pesquisa coordenada pelo Professor Dr.
Rodrigo Saballa de Carvalho e a mestranda Luciane Frosi Piva. Pelo presente
consentimento, declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa e de que estou
ciente de que terei total liberdade para retirar meu consentimento, a qualquer
momento, durante a geracao dos dados, sem que isso traga qualquer prejuizo. Todas
as minhas perguntas quanto a pesquisa foram respondidas e a pesquisadora colocou-
se a disposicdo para esclarecimento de quaisquer duvidas que eu tiver durante a
realizacao das atividades.

Assinatura do (a) participante

Porto Alegre, de de 2018.
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APENDICE D: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Responsaveis pelas
Criancas

UF%GS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Aos Responsaveis pelas Criancas

Estamos realizando uma pesquisa na Linha de Estudos sobre Infancias na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a partir das contribuicdes do campo de
estudos da Pedagogia da Infancia. Trata-se de um projeto que possui como objetivos
o aprender sobre os modos de viver e reagir a cada nova situacdo que esse mundo
apresenta aos bebés e as criancas bem pequenas e o compreender os processos das
transi¢des cotidianas na creche. Nesse contexto, elas sdo entendidas por transi¢coes
que exigem ou geram mudancas nas agdes das criangas: sejam mudangas de um
espago a outro; de uma aprendizagem a outra; de uma atividade a outra, ou sejam
exemplos provaveis de situagdes a serem encontradas no ir a campo.

Para tanto, solicitamos autorizacao para realizar este estudo com seu filho (a).
Comprometo-me em respeitar os valores éticos que permeiam este tipo de trabalho.
A geracao de dados envolvera observagdo das criancas da turma de faixa etaria um
ano, por seis meses, no ano de 2018, nos espacos da creche, com a presenca dos
professores. As atividades serdo registradas através de fotografias, de videos e de
diario de campo. Caso ocorra algum desconforto manifestado pelas criancas quanto a
presenca da pesquisadora em campo, elas serdo respeitadas e nao participarao da
pesquisa.

A pesquisa nao sera objeto de nenhum beneficio, ressarcimento ou
pagamento aos participantes. Todos os cuidados serao tomados para garantir o sigilo,
a confidencialidade das informacbes, a privacidade, a nao estigmatizagdo e a
identidade dos participantes bem como da instituicao envolvida. Os procedimentos
utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios de ética na Pesquisa com Seres
Humanos, conforme as Resolucdes: N° 196/1996, N° 466/2012 e N° 510/2016, do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a
dignidade do participante.

Todo material desta pesquisa ficara sob responsabilidade da pesquisadora do
estudo, mestranda Luciane Frosi Piva, sendo utilizado somente para fins de pesquisa
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como apresentacao de trabalhos em eventos cientificos, publicacdo de artigos, livros,
dentre outras. Dados pessoais dos participantes nao serdao mencionados em
apresentacao oral ou trabalho escrito que venha a ser publicado. Pretende-se realizar
a devolucao dos resultados no periodo posterior a conclusdo da dissertagdo de
mestrado (agosto 2019).

Por meio deste estudo, esperamos trazer aportes importantes para
profissionais da Educacdo Infantil e da Educagdo Publica. Além disso, esse material
pode contribuir nas discussdes dos professores, no olhar para cada crianga na sua
singularidade e na sua relagdo com o mundo e, consequentemente, para o avango de
praticas pedagogicas com as criangas que qualifiquem o curriculo da creche e a
construcao de indicadores que promovam transicbes cotidianas dos bebés e das
criangas bem pequenas de forma consciente e ndo automatizadas.

Agradecemos sua colaboragao para a realizacao desta atividade de pesquisa e
colocamo-nos a disposicao para esclarecimentos adicionais ou para qualquer duvida
que eventualmente venham a ter. O pesquisador responsavel por esta pesquisa é o
Prof. Dr. Rodrigo Saballa de Carvalho da Faculdade de Educacao do PPGEdu/UFRGS.
Caso queiram contatar os pesquisadores, isso podera ser feito pelos telefones
(XX)XXXXXXXXX e/ou (XX) XXXXXXXX ou pelos e-mails: rsaballa@terra.com.br e/ou
luci.piva@gmail.com.

Apos ter sido devidamente informado de todos os aspectos desta pesquisa e ter

esclarecido todas as minhas duvidas, eu
RG N° , CPF

Ne° , domiciliado (@) na
, no bairro

, municipio de , autorizo meu filho (a)

a participar desta pesquisa

voluntariamente. Pelo presente consentimento, declaro que fui informado dos
objetivos da pesquisa e que estou ciente de que terei total liberdade para retirar meu
consentimento, a qualquer momento, durante a geracao dos dados, sem que isso traga
qualquer prejuizo. Todas as minhas perguntas quanto a pesquisa foram respondidas e
a pesquisadora colocou-se a disposicao para esclarecimento de quaisquer duvidas que
eu tiver durante a realizacao das atividades em questao.

Assinatura do (a) responsavel legal

Porto Alegre, __de de 2018.
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APENDICE E: Termo de Autorizacdo de uso de imagem e dados digitais

IIF%GS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO

AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGEM E DADOS DIGITAIS

“AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E RESPECTIVA CESSAO DE DIREITOS
(LEI' N. 9.610/98)

Pelo presente Instrumento Particular, eu,

, RG

N° , CPF N° , domiciliado (a) na
no bairro

, municipio de , responsavel legal pela

crianga , por este e na melhor

forma de direito, AUTORIZO, de forma gratuita e sem qualquer 6nus, a pesquisadora
Luciane Frosi Piva, a utilizagdo de imagem e de trabalhos desenvolvidos, vinculados em
material produzido na oficina de producgdo de video tais como: fotos, videos, entre
outros, em todos os meios de divulgacao possiveis, quer sejam na midia impressa
(livros, catalogos, revista, jornal, entre outros), televisiva (propagandas para televisdo
aberta e/ou fechada, videos, filmes, entre outros), radiofénica (programas de
radio/podcasts), escrita e falada, Internet, Banco de dados informatizados, Multimidia,
"home video”, DVD, entre outros, quer sejam nos meios de comunicagdo interna, como
jornal e periodicos em geral, na forma de impresso, voz e imagem.

Através desta, também faco a CESSAOQ a titulo gratuito e sem qualquer 6nus de
todos os direitos relacionada a minha imagem, bem como direitos autorais dos
trabalhos, desenvolvidos, incluindo as artes e textos que poderdao ser exibidos,
juntamente com a minha imagem ou ndo. A presente autorizacdo e cessao sao
outorgadas livres e espontaneamente, em carater gratuito, nao incorrendo a
autorizada em qualquer custo ou Onus, seja a que titulo for, sendo que estas sdo
firmadas em carater irrevogavel, irretratavel, e por prazo indeterminado, obrigando,
inclusive, eventuais herdeiros e sucessores outorgantes. E por ser de minha livre e
espontanea vontade esta AUTORIZACAO/CESSAO, assino em 02(duas) vias de igual
teor.

Assinatura do (a) responsavel legal

de de 2018.




